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BEVEZETES

A 21. szdzadi irodalomoktatdsban egyre
hangsulyosabb elvérds, hogy az iskola ne
csupdn ismeretek kozvetitésére véllalkozzon,
hanem fejlessze azokat a komplex kompe-
tencidkat is, amelyek a tanuldk értelmez,
alkotd és egyiitemiikddd részvételéhez sziik-
ségesek (Herédi, 2021, 2022). Az OECD
(2024) szerint az oktatds feladata ma mar
nem meriil ki a reproduktiv tudds megerdsi-
tésében: a tanuldknak képessé kell valniuk
arra is, hogy 1j keretek kozéte gondolkodja-
nak, otleteket hozzanak létre, azokat érté-
keljék, a hibdkat kijavitsdk, és ezdltal to-
vébbfejlesszék elképzeléseiket kiilonbozd
kommunikdcids és problémamegoldd hely-
zetekben.! Az irodalompedagdgia mddszer-
tani eszkoztdra és narrativakdzpontd szem-
lélete kiilondsen alkalmas arra, hogy eldse-
gitse a torténeteken keresztiil megvalésuld
onértelmezést, valamint gazdagitsa a kreati-
vitdsra épiil8 tanuldsi folyamatokat.

A téma aktualitdsdhoz hozzdjdrul az em-
ber narrativ igénye, torténetekben valé gon-
dolkoddsa, és torténetkozlési vagya (Bruner,
1991). A torténetalkotds és a torténetitadds
az ember egyik legalapvetdbb sziikséglete és
onkifejezési médja. Torténetekben gondol-
kodunk példdul, amikor reflektdlunk a na-
punkra, amikor kiemeliink bel8le egy rész-
letet, és megosztjuk azt méssal. (Truby,
2008) Ezek a mindennapi narrativ struked-
rdk, amennyire hétkéznapinak szdmitanak,
legaldbb annyira fontosak az dnmeghataro-
zdsunk szempontjdbol. Bruner (1991) elmé-
lete alapjdn a narrativa nem csupén iro-
dalmi mifaj, hanem a valésdgéreelmezés
egyik mddja is: az emberek tapasztalataikat
torténetekbe szervezik, melyekhez szerepld-
ket, kovetkeztetéseket és értelmezéseket csa-
tolnak.

A narrativak nagyszer(i alapot biztosita-
nak az irodalompedagdgia szdmdra, akar
onmagunk megértését, akdr a kreativ folya-
matok tdmogatdsdt tlzziik ki célul. A krea-
tiv {rds és a drdmapedagdgia éppen ezekhez
val6 tanuldsi kérnyezetet teremt, hiszen

! www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2024/06/new-pisa-results-on-creative-

thinking_7dccb55b/b3a46696-en.pdf
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egyszerre mozgdsitja a képzeletet, a struktu-
ralé gondolkoddst és a reflektiv dontéshoza-
talt (Kispdl, 2022).

Az e kétrészes tanulmdnyomban bemu-
tatott foglalkozds az irodalompedagégia
szingjén viszi véghez az egytittmikddésen
alapulé tanuldst, ahol helyet kap az alkotds,
a kreativ gondolkodds, a szovegalkotds, vala-
mint az azonosulds kérdéskére. A bemuta-
tott gyakorlatok a mesealkotdst és a drdma-
pedagégidt dtvozve segitik tapasztalataink
rendezését, a narrativdkra vald reflekedldst, a
rakérdezést és az elképzelések tovabbfejlesz-
tését. A foglalkozds sordn nem pusztdn alko-
tési folyamat megy végbe, hanem egy fiktiv
tér szilletik. A fiktfv tér a tanuldk akeivied-
sdra épit, kozdsségi tanulds és alkotds élmé-
nyét nyujtja, mikozben a

lehetéséget nyelvi alkotdsra, dramatikus
megjelenitésre, kozos vildgépitésre és identi-
tdskozeli megszdlalasra.

A mesealkotds kivélé terepiil szolgdl a ko-
z6s tanuldsi élmény tapasztaldshoz. A karak-
terteremtés, a cselekmény kigondoldsa, a
szerepl6hdlé 1étrehozdsa, az improvizdcié
megélése, a mesei tér, vildg kitaldldsa mind
olyan gyakorlatok, amelyek sordn a tanulék
megtanulnak kozésen gondolkodni, dontést
hozni és alkotni. Ez 6sszhangban 4ll a krea-
tiv gondolkodds kortdrs megkozelitésével,
miszerint a kreat{v folyamat nem olyan al-
kotétevékenység, amely csupdn néhdny em-
ber privilégiuma (Vjgorsky, 2004), vagy
amely elssorban magdnyos tevékenység-
ként van jelen a kdztudatban (Csikszentmi-

hdlyi, 2021), hanem egy

tanuldk megismerik 6n-
magukat ebben a mintha-
vildgban. Az iskolai gya-

korlatban ez azért kiilono-

a mesealkotdst és a
drimapedagégidt 6tvozve

olyan &sszetett folyamat,
ahol a kdzds gondolko-
dds, otletelés révén a cso-
port képes létrehozni

sen fontos, mert a tanulék

gyakran készen kapott értelmezési sémdk
mentén taldlkoznak irodalmi szovegekkel,
mig a sajét tdreénet létrehozdsa jelentésalko-
t6i pozicidba helyezi 8ket. A téma korszeri-
ségét mutatja tovabbd az is, hogy a
UNESCO 2024-es kultiira és miivészeti ne-
velés keretrendszere hangstlyozza a képzelet,
a kreativitds, az 6nkifejezés, valamint a tdr-
sas tanulds fontossdgat.” Az oktatési rend-
szer egy olyan szervezeti struktira, ahol a ta-
nulék megtanulhatnak kereteken kiviil gon-
dolkodni, megkérddjelezni, létrehozni, 4j
osszefiiggéseket megldtni. Ebben az értelme-
zésben a tanulds kulturdlis és személyes él-
ménnyé alakul. A mesealkotdsra épiils drd-
mapedagdgiai foglalkozds ebbe a szemlé-
letbe jol illeszkedik, mivel egyszerre kinl

egylittesen egy olyan pro-

duktumot, amelynek egyedisége kozos
munka eredménye. Noha a produktum ké-
z6s termékként materializdlédik, a csoport-
tagok egyedi megldtdsai belevegytilnek a
torténetbe, ami azt jelent: ha egy csoportta-
got kicserélnénk egy mdsikra, akkor mdr
nem ugyanaz az anyag jonne létre a tevé-
kenység lezdraséval. Ez jol titkrozi, hogy
mennyire hangstlyos egy-egy tanulé jelen-
léte és gondolkoddsa a folyamaton beliil.
Az ilyen foglalkozdsok tehdt nem csupdn a
fantdzidt engedik szabadon, hanem a kézos
gondolkodds, az érvelés, a kompromisszum-
kotés és az onreflexid tereivé is vélnak.

Tanulmdnyom elsd részében a kreativ
irds elméleti megkozelitését tdrgyalom, iro-
dalomtanitdsban valé megjelenésének

2 https://www.unesco.org/sites/default/files/ medias/fichiers/2024/02/\WCCAE_UNESCO%20Framework_EN_0.pdf



MUHELY ‘

Torténet sziiletik — 1. rész: A kreativ irds és a torténetalkotds irodalompedagdgiai lehetdségei ‘

sziikségszerliségét fejtem ki, majd a vardzs-

mesén’

mint nyitott narrativ struktirdn ke-
resztiil mutatom be, miként hordozzdk a
mesei narrativ funkcidk egyszerre a szerke-
zeti kototeség és az alkotdi nyitottsdg kettds-
ségét. A tanulmdny mdsodik része még eld-
készités alatt 4ll; abban a drdmapedagdgiai
aspekrust és a konkrét foglalkozdst ismerte-

tem majd.

A TORTENETALKOTAS HELYE AZ
IRODALOMOKTATASBAN

A torténetalkotds helyének kijelslése az iro-
dalomtanitdsban azért is kiiléndsen fontos,
mert ez a tevékenység egyszerre kapcsolddik
a szovegértéshez, a narrativ

tanuldk fantdzidjdnak, kreativitdsinak hasz-
ndlatdhoz és fejlddéséhez, illetve az 6ndllé
jelentésalkotdshoz egyardnt utakat nyithat-
nak (Kaufman, 2016). A narrativ formak
természetiiknél fogva nemcsak a befogadd
értelmezdi stdtuszdra hagyatkoznak, hanem
teret engednek a tovdbbgondoldsnak; a tor-
ténet folytatdsdval kapcsolatos spekuldciok-
nak; a torténet szereplinek, helyzeteinek és
tereinek elképzelésének; a belehelyezkedés-
nek és az azonosuldsnak. Ezek a narrativ be-
fogadds imaginativ miveletei, amelyek
mechanizmusai a kreativitds és a szubjektiv
értelmez6i stdtusz jévoltdbdl indulnak be, és
épitik fel a torténet egyedi leképezddését az
adott befogadé elméjében. Ez a kreativ és
jelentésalkotd pozicié teszi lehet6vé, hogy a
torténetekhez ne lezdrt je-

gondolkodds fejlesztésé-
hez, a narrativ elemek tor-
ténetbe val4 szervezéséhez
a kreativitds és a fantdzia

a mifaji tudds alkotéi és ta-
pasztalati uton képzédik meg

lentésegységként (Kispdl,
2023), hanem olyan nyi-
tott struktiraként viszo-
nyuljunk, amelynek pe-

4ltal, valamint az esztétikai
tapasztalat elmélyités¢hez (Hadzigeorgiou,
2016). A hagyomdnyos irodalomoktatdsban
a torténetek olvasott, nagyon gyakran értel-
mezendd vagy elemezendd széveganyagként
jelennek meg. Természetesen fontos, hogy a
tanuldk elsajdtitsdk a mlielemzéssel kapcso-
latos készségeket, valamint, hogy elmondjdk
egy-egy torténettel vagy verssel kapcsolatos
megldtdsaikat, ugyanakkor a torténetek
nemcsak a miifaji sajdtossdgok felismerésére
és az elemz8i pozicid elShivésdra hivatottak,
hanem kiilénb6z8 narrativ funkcidk, ele-
mek tovdbbgondoldsdra, létrehozdsdra is —
ezdltal példdul a miifaji tudds alkotdi és ta-
pasztalati tton képzddik meg.

A torténetek olyan kapukat jelenthetnek
az oktatdsi struktirdkban, amelyek a

dagdgiai haszna nem me-
ril ki az értelmezésben és az elemzésben,
hanem az Gjraalkotds, a drdmapedagdgiai
megjelenités és dtélés lehetdségét is magd-
ban hordozza.

Pszicholégiai szempontbdl a befogadds
nem csupdn informdciéfelvétel, hanem t5bb
kognitiv folyamatot mozgdsit6 aktus. A tor-
ténetolvasds nem tekinthetd passziv folya-
matnak a befogadd oldaldrdl: az olvasds so-
rdn a szoveg értelmezése egyiitt jér mentdlis
képek megjelenitésével, eldzetes tapasztala-
tok el8hivdsdval, érzelmi és képzeleti védla-
szok megaddsaval (Gauz, 2010; 2009; He-
rédi, 2023). A befogadds folyamata tehdt
eleve konstruktiv természetdi, vagyis a befo-
gadé sohasem pusztdn dekddolja a szoveg
jelentéstartalmdt, hanem rdkérdez, jésol,

3 A tanulmdnyban végig a vardzsmese tipusdrél fogok irni, még akkor is, ha nem from ki azt minden alkalommal.
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megjelenit. A szoveget tobbféle szempont-
bél is kiegésziti: vizudlis értelemben képze-
lete 4ltal megjeleniti; joslataival a toreénet-
folytatdst elgondolja. Ebbél kovetkez8en az
alkotds és az elgondolds nem idegen az értel-
mezéstdl, nem egyfajta masodlagos tevékeny-
ség a befogadds kozben, hanem az értelme-
zés kiterjesztése, ahol az egyén a nyelvi egy-
ségeket belsé képekké, személyes jelenté-
sekké és tovabbgondolhaté narrativ struktd-
rakka alakitja.

A drédmapedagdgia és a kreativ {rds méd-
szertandban rdmutat arra, hogy a torténet
lehet egy folyamatosan képzddd jelentés-
struktiira, vagyis nem egy zdrt, pusztdn ér-
telmezésre szdnt szdveganyag, hanem egy je-
lenlév8, megtapasztalhaté és formélhatd vi-
ldg, igy a torténetek alapvetd természetének
és a két pedagdgiai médszernek van kereszt-
metszete, ezt pedig érdemes kihasznalni az
irodalomérdkon. A kreativ irds és a drdma-
pedagdgia ugyanis a torténet sziiletésére,
képzddésére hivja fel a figyelmet, ami noveli
a tanuléi kdzbeavatkozds esélyét. A didkok
ilyenkor nem egy zdrt, ,mdr megtortént” vi-
lagot kapnak, hanem egy olyat, amelynek a
megalkotdsdban tdrsszerz8k tudnak lenni.
Ez nagyon j6 hir, mert mindamellett, hogy
a tanuldi aktivitds ndvekedni tud, a didkok
a egyéni megvaldsitdsi formdik kreativ hasz-
nélatdt is meg tudjdk élni, és ezdltal szerves
részei tudnak lenni az irodaloméraknak.

Az irodalomtanitds egyik alapvetd kihi-
vésa: metddusokat taldlni arra, hogy az iro-
dalmat élévé és személyessé tegye a tanuldk
szdmdra. Az irodalmi miivek iskolai feldol-
gozdsa sokszor eleve megadott szempontok
4ltal megy végbe, ami ad az értelmezdi pozi-
cidnak egyfajta keretet. A torténet- vagy
mesealkotds, illetve a drdmapedagdgia en-
nek lehet egyfajta termékeny ellenpdlusa is,

mert az irodalmi tapasztalatot nem pusztdn
értelmezési feladatként, hanem alkoté rész-
vételként kezeli. A tanulé ilyenkor nem ki-
viilrdl szemléli a toreénet alakuldsdt, hanem
irdnyit, szervez és kivitelez. O hozza létre a
poétikai és szerkezeti dontéseket. A sajét te-
vékenységei, kozbeavatkozdsai és kreativ fo-
lyamatai révén vildgossd valik szdmdra, hogy
a szerepld jellemzése, a probatételek és aka-
dalyok szervezése, a segitdk megjelenése
vagy éppen a vardzstdrgyak felbukkandsa a
torténet szempontjabdl nem dnkényes ele-
mek, hanem olyan narrativ funkcidk, ame-
lyek mindamellett, hogy egy rendkiviil
komplex jelentéshdlét hoznak létre, hozzdja-
rulnak a tdreénetbéli fesziiltségkeltés és -ol-
dds hullimzdsdhoz, az izgalom megtartdsa-
hoz. A kreativ {rdsgyakorlat produktuma
ebben az esetben tgy mikasdik, mint egy
script, amelyet a tanuldk hoztak létre: ah-
hoz, hogy a szoveganyag fenntartsa a figyel-
met, megfelel§ kompondlsdggal, kohézi6val
kell rendelkezzen, és drdmapedagdgiai
szempontbdl is j6l eljdtszhat és érdekfe-
szit jeleneteket kell tartalmaznia.

A torténetalkotds az irodalomtanitdsban
egyfajta hidat képezhet a befogadds és a pro-
dukcié kozdte. Az iskolai gyakorlat gyakran
kiilonvdlasztja az olvasds, az értelmezés-
elemzés és a megjelenités vagy alkotds fdzi-
sait, holott a hdrom egység szorosan dssze-
fligg nemcsak az irodaloméra kontextusi-
ban, hanem az emberi gondolkod4sban is.

NARRATIV FUNKCIOK A MESEBEN A
KREATIV iRAS SZEMSZOGEBOL

A vardzsmese egy olyan narrativ hdl6c ké-
pez, amely képes arra, hogy a tanuléknak
egyfajta keretrendszert adjon a tdrténetirds
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sordn. A mese dltal kindlt szimbdélumrend-
szer, a tér- és id84brdzolds, az események vi-
szont épp a szokdsostdl eltérd gondolkodds,
a fantasztikum és a misztikum szdmdra
nytjtanak kivélé terepet. Ez segiti a hétkoz-
napi torténeteink szimbolikus térbe valé he-
lyezését, és igy az életiinkre valé rétekintést
mds szemszdgbdl. Ez a fajta tévolsdgterem-
tés egyébként sem 4ll messze a mesék termé-
szetétdl. Az ,egyszer volt, hol nem volt, az
Operencids tengeren is til” mesekezdé for-

mula is messzi tdjakra re-

mesét kiilondsen alkalmassd arra, hogy az
irodalomtanitdsban ne csupdn értelmezési
tdrgyként, hanem alkotdsi mintdzatként is
miikddjon.

A vardzsmesei torténet célja a hidny
megsziintetése, a feladat elvégzése, a veszte-
ség pétldsa, a rend kialakitdsa. A mesekezdés
a probléma koré épit olyannyira, hogy ez
lesz a gydjtépontja a cselekménynek. A cse-
lekmény ugyanis annak eredményeképpen
jon létre, hogy a hés ttnak indul, hogy a

kioszbdl rendet csindljon

(Boldizsdr, 2004). A me-

pit: a fizikai tdvolsdg tilzd
megjelenitésével segiti az
eltdvoloddst a mindenkori

a torténet nem laza
események egymdsutdnja

sékben minden dontés-
nek, minden cselekvésnek

jeleniinktdl, és életiinktdl,
és ez pozitivan befolydsolja
a torténetbe valé belehelyezkedést (Bettel-
heim, 1989).

A mesék tehdt egyszerre fogddzkoddkat
adnak a tdrténetirds sordn, mikdzben a mese
tdg implicit és explicit jelentéshdldja kellden
nyitott ahhoz, hogy a tanuldk a sajdt tartal-
maikkal, elképzeléseikkel tolesék fel azt.

Motivacio és célkitlizés

A vardzsmese vildgdban a torténetvezetés
egyértelmd motivacids és cselekményszer-
vezd elvek mentén alakul. Ezek az elvek pe-
dig mesér8l mesére vdndorolnak, vagyis a
mesei univerzalis elemek ismétl8d6 jelle-
glick, dltaldnos sodorvonal mentén halad-
nak. Megjelenik egy hés, akit valamilyen hi-
4ny, veszteség, veszély vagy feladart cselek-
vésre késztet (Propp, 1968); titja sordn pré-
batételekkel, segit8kkel és akaddlyozé er8k-
kel taldlkozik; végiil pedig a torténet eljut
egy olyan pontra, ahol a konfliktus megol-
dédik, és valamilyen 4j rend jon létre. Ez a
viszonylagos szerkezeti dtldthatdsdg teszi a

kévetkezménye van, ez a
tanuldk szdmdra jol felis-
merhetdvé teszi a narrativdba épiil§ tettek
oksdgi viszony4t, vagyis azt, hogy a dénté-
sek, az Utvdlasztdsok befolydsoljak a mese-
hés életének alakuldsdt — ami egyébként ki-
véléan rezondl a sajit életiinkben bekovet-
kez8 dontési helyzetekkel. A mese ily mé-
don eszkoze lehet a torténeti logikaépités, az
oksdgi gondolkodds és az elérehaladd narra-
tiv szerkesztés tanitdsanak. A tanuldk szd-
mdra hamar vildgossd vdlik, hogy a torténet
nem laza események egymdsutdnja, hanem
egy Osszefliggd eseménysor.

Karakter és probatételek

Mindamellett, hogy a karakterépités egyik
fontos vondsa a kiils§ vondsok megaddsa, a
mesében jéval nagyobb jelentéséggel bir a
hés vgyainak, félelmeinek, gyengeségeinek
és erdsségeinek az ismertetése, mdr csak azért
is, mert pont ezek mentén képzddik meg a
karakeerfejlédés a torténeten keresztiil.
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A prébatételekkel vald szembesiilés adja
a hés szdmdra a fejlddési lehetdséget, mert a
probatételek sordn tud szembenézni a félel-
meivel, és tud harcolni a céljai, vdgyai meg-
éléséére. A torténetirds szempontjabdl a pro-
batételek olyan narrativ elemként értelme-
z8dnek, amik létrehozzdk a fesziileséget, ki-
emelik a dontési helyzetek cselekményfor-
mélé relevancidjdt. A prébatételek a mesék-
ben akaddlyozzdk a hés céljdnak beteljesité-
sét, ezdltal latsz6lag stagndldst idéznek eld a
torténetivben, ugyanakkor

tevékenységnek tlinik, a hds sosem értelme-
z8dik magdra maradott fészerepl8ként. ,,A
természetfeletti segit igen gyakran férfi
alakjdban jelenik meg. A tiindérmesékben
lehet kis erdei mand, vardzsld, remete, pdsz-
tor vagy kovdcs, aki egyszer csak megjelenik,
és dradja a hésnek a sziikséges amulettet
vagy jé tandcsot. A nagyobb mitoszokban ez
a vezetd, tanitd vagy révész kiemelt szerepld
lesz, aki dtviszi a lelkeket a mésvildgba”
(Campbell, 2023, 89. 0.). A tiindérmesék-

ben nem mindig jelenik

— a ldtszat ellenére — a cse-
lekmény mozgatérugéi is,
mert kiilsé és belsd vélto-

zast indukdlnak mind a

a vardzstirgyak elsére nem is
tlinnek vardzstdrgynak

meg ennyire direkt mé-
don a mdsvildgba valé 4t-
1épés, de az tt elején

mesehdst, mind a vildgot

illetden. A prébatételek pedagégiai-pszicho-
16giai szempontbdl a kiizdés, a fejlédés és a
tapasztalatszerzés motivumai (Ruini, Ma-
soni, Ottlini és Ferrari, 2014).

Segitok, ellenfelek, varazstargyak

A segitdk és az ellenfelek kapcsolathdlét
szerveznek a hés koré. A kapcsolat- és sze-
rephdld jellegzetessége, hogy a mesehds 8-
szerepléként értelmezddik, és egyértelmiien
kiemelt pozicidba keriil e kapcsolatrendszer
tekintetében, ugyanakkor a torténet- és cse-
lekményiv — vagyis a meschds elérehaladdsa
a cél felé — nem johetne létre segit8k nélkiil,
a félelmekkel val6 szembenézés, a fejlédés pe-
dig szintén nem valésulhatna meg, ha a hés
nem taldlkozik az ellenfeleivel az ttja sordn.
A segitdk jellemzden azoknak a hésok-
nek mutatkoznak meg, akik elfogadték a
kalandra hivést (Campbell, 2023). Vagyis a
rend felbomldsa, az Gtnak indulds és a misz-
tikummal és vardzslattal teli rejtett vildgba
induldst kévetden, bar az elsére magdnyos

megjelend segité magd-
ban hordozza és el6revetiti
a mesei vildg misztikumdt, csoddit. A torté-
netépités szempontjibdl a segitével vald ta-
lalkozds azért is lényeges, mert mdr itt él a
mese az egyik narrativ funkcidjdval, a késlel-
tetéssel, amennyiben a segitd jotandccsal
ldtja el a f8hdst, 4m a jotandcs rendszerint
csak késdbb nyer értelmet. Ugyanez a hely-
zet a dontésekkel, vardzstdrgyakkal, az Gt-
kozben tett igéretekkel: a dontés, az igéret-
tartds és -szegés nem jdr azonnali kovetkez-
ménnyel, de egy id8 utdn hatdst fog gyako-
rolni a cselekményre. A vardzstdrgyak els6re
gyakran nem is tlinnek vardzstdrgynak, és
nem is tudjuk eldre, mi is lesz a funkcidjuk,
iddvel azonban sorsfordité elemként aposzt-
rofdlédnak.

Noha a karakterépités és a jellemfejlédés
miatt sziikségszer(i, hogy a mesehds egyediil
hozzon déntéseket, és hogy az ttjdba keriild
ellenfelekkel maga nézzen farkasszemet,
nemcsak a személyiségfejlédés miatt megha-
tdroz6 momentumok ezek, hanem a narratfv
fesziiltség fenntartdsdhoz is hozzdjérulnak.
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A narrativ struktira szempontjabdl a se-
git6k és ellenfelek vagy akaddlyozzdk, vagy
tdmogatjdk a cselekmény épiilését. A mel-
lékszerepldk ezen értelmezés szerint a cse-
lekmény alakuldsdt er6sen befolydsoljdk.
Mivel dontd szerepiik van a tekintetben,
hogy a hés el8rejusson a torténetben, a
funkcidjuk megkérddjelezhetetlenné valik.
Noha a mesehds koré szervezddik a cselek-
mény, ahogyan a hés nem tudna egy-egy se-
gitd és az dltala adott segitségnyujeds (kivdn-
sdgteljesités, vardzstdrgy addsa stb.) nélkiil
haladni, Ggy a torténet is elakadna a segiték
szerepe nélkiil. A mellékszerepl8k ennek
eredményeképpen legaldbb olyan hangsu-
lyosak a torténet alakuldsdt tekintve, mint a
mesehds.

Ahogy a segit8k és az ellenfelek is épitik
a torténetivet, Ugy a vardzstdrgyak és a me-
sei terek is torténetépitd

fenyegetettségérzetének méreékét is szimbo-
lizdlhatja (hdrom-, hét- és tizenkétfejdi sdr-
kdny). Mindamellett, hogy a vertikdlis vi-
lagelrendezés titkrozi, hogy az egyes vildgsi-
kokon megesett térténések bizonyos hatdso-
katt gyakorolnak a mésik két szint majdani
eseményeire, a tiindérmese nem mindig 4b-
rdzolja litvdnyosan a szintek egymdsra hatd-
sdt. A hdrmassdg, az ismétlés és a sablon-
szerd, elére meghatdrozott torténetvezetés
inkdbb csak borftékolja az események, vala-
mint a mesei terek kélcsonhatdsdt. Ezek
olyan szervez8mintdk, amelyek megadjék a
torténetiv ritmikussdgdt, a fokozds és vdra-
kozds narrativ fesziiltségét. Annak ellenére,
hogy a sematikus mesefv hozzdjérul a fe-
sziiltségoldds és a fesziiltségkeltés folyamatos
hulldmzasahoz, szerkezeti biztonsdgot is
nyujt, ami egyrészt megjésolhatéva teszi a
torténetiv alakuldsét,

funkciéval birnak. A va-
rdzstdrgyak nem csupdn
fantaziadus kellékek, ha-

nem a cselekmény fordu-

pozitiv hatds a tanul6k imagi-
nativ torténetirdi készségeire

misrészt pedig hozzdjdrul
a befogaddi elvérdsok sta-
bilizdldsdhoz és a narrativ
tdjékozddds megkonnyi-

l6pontjaihoz is er8sen kap-

csolédnak. Hasonlképpen a mesei terek
sem puszta szinterek, hanem jelentéshor-
dozé kozegek. Mig a torténet elején és a vé-
gén a mesei teret hétkdznapisdg jellemzi,
addig a 8 szerkezeti egységet, vagyis a va-
rdzsvildgot osztott vildgrendszer jeleniti
meg, amely dltaldban hdrom szintbdl 41l
ssze. Ez a hdrom szint néha vertikélisan t4-
rul a szemiink elé.

Vertikalis vilagbeutazas

A vertikalis vildgbeutazds titkrzi a vildg-
szintek egymdsra épiilését, illetve a koztiitk
1év6 éreékbéli kiilonbségeket (réz-, eziist-
majd aranypalota), de a hés veszély- vagy

téséhez.

Ezek a mintdzatok kiilondsen hasznosak
a torténetalkotds sordn, mert a cselekmény-
szervezésben kapaszkodét nydjtanak a tanu-
16k szdmdra. A mesei kezdés és zdrds, a sze-
replék, az ismétl8d6 formuldk mind olyan
elemek, amelyek érzékelhetévé teszik a ma-
faj sajérossgait, és sematikus jellegiik 4ltal
kett8s funkcidt litnak el. Egyrészt timpon-
tot nydjtanak, mdsrészt a mese szimbSlum-
vildga, magikus térszerkezete, vardzslatos
szerepl6i fordulatokkal teli narrativ {ve pozi-
tiv hatdst gyakorolhatnak a tanuldk imagi-
nativ toreénetiréi készségeire.
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Ellentétek és 6sszehasonlithatosag

A vardzsmese ellentétekben gondolkodik,
nincs ez mésként, ha a mesei kezdést és za-
rast figyeljiik meg a hés, valamint a narra-
tiva szempontjdbdl. A térténet a rend fel-
bomlasdval indul, egy probléma vagy hidny
fellépésével, vagyis a mese elinduldsdr a fe-
sziiltségkeltés jellemzi. A torténet tovdbbi
részében ldtszélag a rend teljesen felbomlik,
a kaland végeldthartatlan akaddlyokat zudit a
hés tgédba, aki a biztonsdgot adé otthontdl
teljesen eltdvolodik, de ahhoz, hogy a rend
Hhelyredlljon”, igazdbol Gjra kell képzddnie.
Ezt a fajta Gjrarendezédést szolgdlja a kdosz
megjelenése, ami a hds személyiségének és
egzisztencidjdnak az Gjjdszervez8dését bizto-
sitja. A torténetvdz legnagyobb része ezt a
funkcidt szolgdlja. Bér az otthontdl valé fi-
zikai eltdvolodds, az ellenfelekkel és nehéz-
ségekkel valé szembesiilés ldtszdlag eledvolit-
jdk a hést és a befogadét a biztonsdgot add
végkifejletedl, a f8hds tija mindvégig a rend
irdnydba halad.

A torténetbefejezés mikéntje emiatt 8sz-
szehasonlitdsi alapként is szolgal. Rdmutat a
kezdés és a befejezés kozti kiilonbségekre,
kiilsndsen akkor, ha a hés belsé és kiilsg
kortilményeit vessziik szemiigyre. A torténet
vége nem linedris lezdrds, hanem keretet ad$
végkifejlet, ami egytttal értelmezdi pozici-
6ba helyezi a befogadét.

A TORTENET MINT A K&6zOS
ALKOTAS, AZ ONKIFEJEZES ES A
KREATIV SZOVEGALKOTAS TERE

A tdrténetek, azon beliil is a vardzsmesék
olyan szdvegvildgot nyitnak meg, amelynek
bejérisa egyszerre timogatja az dnkifejezést,

a kreativ szdvegalkotdst és a csoportos jelen-
tésalkotdst. Mig a (kreativ) irds gyakran in-
dividudlis tevékenységként jelenik meg a
koztudatban, az iskolai gyakorlatban szdmos
olyan munkaforma létezik, amely a csoport-
tagok kozotd diskurzusra, a kozos tevékeny-
ségre helyezi a hangsulyt. A kreativ {rdsgya-
korlatok terepet adnak a csoportos jelentés-
teremtésnek, az egyéni otletek validdldsdnak
aszerint, hogy mely egyéni elképzelések
passzolnak leginkdbb a torténet cselekmé-
nyéhez, vagy éppen milyen utakat nyithat
meg egy-egy otlet a tovdbbirds szempontjd-
bél. Mindamellett, hogy fontos tényezd a
szdveg dramaturgidja, a csoporttagoknak fi-
gyelembe kell venniiik olyan szempontokat,
mint a szovegkohézi6, a nyelvhelyesség és
stilisztikai szempontok, a torténetstrukeira,
valamint a szerepl§- és cselekményszdlak fi-
nomhangoldsa. Nem pusztdn egy dnkifeje-
zéssel kapcsolatos alkotdtevékenységrdl van
sz6, hanem szovegalkotdsi folyamatrdl is,
ahol bizonyos specidlis szempontokat sziik-
ségszerli figyelembe venni. A kozdsen létre-
hozott térténet nem egyetlen alkoté elkép-
zelésének megvaldsuldsa, hanem a résztve-
v6k tleteinek, tapasztalatainak és értelme-
zéseinek taldlkozdsi pontja. E kereten beliil
ugyanakkor lehet8ség nyilik arra, hogy a ta-
nuldk sajdt élményeiket, félelmeiket, vdgyai-
kat és elképzeléseiket szimbolikus formdban
jelenitsék meg.

Dorothy Heathcote és Gavin Bolton
(1995) szerint a fikcié nem pusztdn elmesélt
torténetként, hanem koézosen megtapasztalt
jelentéstérként értelmezhetd, ami az azono-
suldsnak, az 4télésnek, a kozvetett tapaszta-
latszerzésnek nyujt lehetéséget. A mesealko-
tds sordn létrejévd narrativa ezért nemcsak
szovegként, hanem kozosségi tapasztalat-
ként is miikodik. A tanuldk egyszerre
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szerz8i, befogaddi és alakitdi a torténetnek,
ami erdsiti a részvétel élményét és a toreé-
nethez val6 személyes kotddést. Vords Istvin
és Lackfi Janos (2015) pedig az irodalomta-
nitdst annak a kérdésfeltevésnek mentén
gondoljék Ujra, hogy a ta-

szerkesztési elvek alkalmazdsdt az onkifejezés
egyik legelemibb mddjdn, az {rdson keresztiil.
A bemutatott elméleti szempontok alap-
jdn megdllapithatd, hogy a mese nem pusz-
tdn hagyomdnyos irodalmi mifajként érel-
mezhetd, hanem egy

nulék és a tandrok ,mi-
ként tudjdk azt a nagy kul-

épitenek egy fiktiv vildgot

olyan térténetként, amely
egyszerre kindl szerkezeti

turkincset, melyet 6roksé-
giil kaptak, a sajdt céljaikra és hasznukra
haszndlni” (37. 0.). A kreativ irds és a dri-
mapedagdgia éppen az erre adhatd vilaszok-
kal dolgozik, amennyiben a foglalkozs
résztvevdi a hagyomdnyos tdrténetszervezési
elvek mentén alkotnak djat, és a létrehozott
szovegvildg jelentésrétegeit magukra vonat-
koztatjdk mind az {rds, mind a drdmapeda-
gdgiai munka fizisdban. A torténet létreho-
zdsa sordn a tanulék nem egyszeriien szdve-
get alkotnak, hanem kozdsen épitenek fel
egy olyan fiktiv vildgot, amelyben sajdt
megldtdsaik, tapasztalataik, reflexi6ik, illetve
értelmezéseik is helyet kapnak.

OSSZEGZES

A tanulmdny ezen els része arra vallalkozott,
hogy a torténetalkotds és a kreativ {rds szere-
pét az irodalomtanitds szempontjabdl meg-
vizsgdlja, kiilonos tekintettel a mese narrativ
funkcidira. A mese szerkezetének elemzése
narratoldgiai szempontbdl azért is fontos —
tilmenden azon, hogy poétikai-torténetépit-
kezési aspektusbdl jol lehet gyakorolni vele a
tipikus narrativ elemeket —, mert a megsziile-
tett szoveganyag olyan kozds alkotéi tevé-
kenység eredménye, melynek sordn a tanu-
16k gyakoroljak az vj keretek kizitt vald gon-
dolkodst, illetve a szovegalkotdsi és -

fogddzkoddkat és ad teret
az imaginativ nyitott gondolkoddsnak,
egyéni megval6sitdsi formak megsziiletésé-
nek. Ezen értelmezés szerint a mesei elemek
— a hidny fellépése, a hés atja, az akaddlyok,
az ellenfelek és a segitdk, a vardzstdrgyak, a
mesei kezdd- és zdréformuldk — olyan mesei
sajdtossdgok, amelyek meghatdrozzék a tor-
ténet szerkezeti {vét, és elére kijelolik azokat
a f6bb pontokat, amelyek mentén a narra-
tiva épiilni fog. A vardzsmese szerkezetében
fellelhetd szerkezeti sematikussdg viszont a
kreativitds egyik 6sztonzdjeként, tdptalaja-
ként azonosithaté. Ugyanakkor a mese
misztikummal, fantasztikummal és szimbo-
likus tartalmaival teret ad annak, hogy a ta-
nuldk a sajdt belsd képeiket, fantdziavildgu-
kat, elgondoldsaikat megjelenitsék. A mese
tehdt formdt ad a tanuléi elképzeléseknek,
és természete dltal dsztdnzi a megszokott va-
16sdgtdl elrugaszkodott tartalmak sziiletését.

A kreatfv {rdsra épiil8 torténetformalds
az irodalmi tanulds egy olyan médjaként ér-
telmezhetd, amely 6tvozi a szovegériést, a
narrativ gondolkoddst és az 6nallé jelen-
tésalkotdst. A torténetekhez vald viszony
ugyanis nem meriil ki pusztdn az értelmezdi
poziciéban; a torténet mér a befogadds pil-
lanatdban is alkotdi szerepre hivja a min-
denkori befogaddt, ez pedig kedvezden hat-
hat a szoveggel valé munka egyéb, szintén
aktiv részvételre épiils gyakorlataira, mint
példdul a drdmapedagdgia.
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