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A NYELVTANULAS HATEKONYSAGA

Nemzetkozi dsszehasonlitdsban elmond-
hatd, hogy Magyarorszdgon a felnétt lakos-
sdg 48,6%-a beszél legaldbb egy idegen
nyelvet, ami joval alacsonyabb ardny a
65%-o0s EU-dtlaghoz képest — deriil ki az az
Eurostar 2022-es adataibol. Az Eurobarome-
ter 2023-as felmérése pedig rdmutat, hogy
bar az EU-polgdrok 86 %-a fontosnak tartja
az idegennyelv-tanuldst, a nyelvtanuldsi haj-
landésdgban, illetve a nyelvelsajatitds ered-
ményességében jelentds kiilonbdségek mu-
tatkoznak az orszdgok kozott. Tehdt a nyelv-
tanuldsrél val6 vélekedés, illetve a nyelvta-
nulds lehet8sége az éremnek csak az egyik
oldala. A mésik a nyelvtanulds hatékony-
sdga, amelyet kiilsnboz8 tényezdék befolyd-
solnak. A magyar idegennyelv-okrtatds prob-
lémdit feltdrd szisztematikus irodalmi 4tte-
kintés (Vajnai, Széll és Fehérvdri, 2022)
tobb szempontot is kiemel, amely a nyelvta-
nulds eredményességét befolydsolja. Ezek a
szempontok (iskolatipus, draszdm, csoport-
beosztds, szociodkonémiai stdtusz, regiond-
lis elhelyezkedés stb.) a nyelvtanulds haté-
konysdganak egyéni, iskolai és iskoldn kiviili
tényezdit adjdk. A tanulmdny ugyanakkor
kiemeli a médszertan megfeleld voltdnak
sziikségességét, ami a tandr szerepét erdsiti
az eredményes nyelvtanulds elérésében.
Az 6raszam tekintetében Nikolov és Vigh

(2012), valamint Oveges és Csizér (2018)
egyardnt rémutat, hogy Magyarorszdgon a
didkok kozel azonos vagy magasabb 6ra-
szdmban tanulnak nyelvet, mint mds euré-
pai orszdgokban. Ezt pontositja Oveges és
Csizér (2018) nagymintds kutatdsa, amely-
bél kideriil, hogy a 7. évfolyamon tanulék
64%-a foglalkozik heti hdrom 6rédban a
nyelvvel, de szdmos helyen a kotelezd mini-
mumndl t6bb érdban tanulnak a didkok.
Ennek ellenére nem mutathaté ki egyér-
telm{ dsszefliggés a heti 6raszdm és a nyelvi
fejlédés kozote, rdaddsul a vizsgdle nyelvi
csoportok 67%-a — sajt bevalldsa szerint —
csak Al-es nyelvi szintet ért el az dltaldnos
iskola végére (Oveges és Csizér, 2018).

»Az Association of Language Testers in
Europe szervezetnek a K6z6s Eurdpai Refe-
renciakeretben megadott becsiilt szdmai
szerint a B1 szint eléréséhez 350—400 (60
perces) tanitott 6ra szitkséges. Ez alapjdn a
ndlunk biztositott minimum 936 dra, még
annak figyelembevételével is, hogy ez ma-
gdba foglalja az dltaldnos iskoldban az él-
ményt és jatékossdgot megcélzd éveket is,
nem tiinik kevésnek.” (223. o.)

Teh4t dltaldnossdgban elmondhatd,
hogy tandrai keretek kozotr kiemelkedden
sok idét forditunk nyelvtanuldsra — ez azon-
ban nincs ardnyban a nyelvtanulds eredmé-
nyességével. Rdaddsul a nyelvi csoportok
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nagysdga is megfeleldnek tinik: a vizsgdlc
4ltaldnos iskolai évfolyamokon a nyelvi cso-
portok legjellemzdbb tanuléi létszdma 11—
15 £8 kozote van (Oveges és Csizér, 2018).

A nyelvoktatds iskolai szintd szabdlyozd-
sdnak vizsgdlatakor a tanuldk alacsony mo-
tivdciojdt tekintik a kevésbé sikeres nyelvta-
nitds egyik {8 okdnak és problémdjénak
(Oveges és Csizér, 2018). A szerzpdros
ugyanakkor hozzdteszi, hogy a motivacié
dinamikus, és az adott nyelvtanuldsi kor-
nyezet valtozdsainak (tevékenységek, inter-
akcidk, témak stb.) fliggvényében médosul.
Az intézményvezetSk vélekedése alapjin az
4ltaldnos iskolai nyelvoktatds mdsik 8 prob-
lémdja a megfeleld tdrgyi és technikai felté-
telek hidnya — deriil ki Ov-

A NYELVOKTATAS
KREATIVPEDAGOGIAI SZEMLELETE

A kreativ nyelvtanitds - a kommunikativ ta-
nitdsi médszerekhez hasonléan - a tanulék
nyelvi cselekv8képességének fejlesztését td-
mogatja. A nyelvtanulds elsédleges célja
ugyanis, hogy a nyelvtanulé a nyelvet a
kommunikdcids céljainak és igényeinek
megfelel6en valédi szitudcidkban tudja
hasznalni (IVAT, 2020). A funkciondlis-szi-
tuativ nyelvhaszndlatot hangstlyozé kom-
munikatfv nyelvtanitds médszerei (pl. a sze-
repjétéké) szintén megkovetelik a kreativ
gondolkoddst és a képzel8erd, fantdzia hasz-
nalatdt (Richards és Cot-

eges és Csizér (2018) tanul-
ménydbdl. Ezt kévetben a
nyelvszakos tandrhidnyt,
illetve a tandrok médszer-
tani felkésziiltségét emlitik

kevés intézményvezetd gon-
dolja, hogy a nyelvoktatds

hatékonysdgdnak fontos esz-

koze lenne az élményszeriség

terall, 2016). A kreativ
nyelvokrtatdsi modell ezen
feliil 6sztonzi a tobbféle
vélaszaddst, valamint a
megtanult nyelvi elemek

problémaként. Ett6l némi-
leg eltér a gimndziumi intézményvezetdk 4l-
tal feldllitott rangsor, ott ugyanis elsd helyen
a nehezen motivdlhaté tanulé szerepel, és
problémaként meriil fel a tanuldk tilter-
heltsége és a kevés kiilfoldi tapasztalat is. Er-
dekes mddon ardnyaiban kevés 4ltaldnos is-
kolai intézményvezetd gondolja gy, hogy a
nyelvoktatds hatékonysdginak fontos esz-
koze lenne a szemléletvaldds, illetve az él-
ményszerliség a tanulds-tanitds folyamatd-
ban. Ez a vélekedés a rangsor végén mind-
Sssze 0,5-1%-ot tesz ki (Oveges és Csizér,
2018), holott a kreativ eszkozok alkalma-
zdsa az eredményes nyelvtanulds hatékony
médja lehet.

Ujszerd kombindcidit és
varidcioit (7in, 2022). A nyelvtanulds mint
kreativ aktus tehdt nem csupdn a nyelvtudds
megszerzésének folyamatdt jelent, hanem a
tanuldsi és gondolkoddsi stratégidk kialaki-
tdsdnak és fejlesztésének is az eszkoze.
Mindez 8sszhangban 4ll a NA7-ban leirtak-
kal (2020):

»Az idegennyelv-tanitds és -tanulds a
nyelvtudds megszerzésén tdl hozzdjérul a
megismerd folyamatok fejlédéséhez, més ta-
nulsi teriiletek fejleszeési céljainak és nevelési
feladatainak megvaldsitdsdhoz. [...] A nyelv-
tanulds emellett hatékonyan fejleszti a tanu-
lsi és gondolkoddsi stratégidk beépiilését a ta-
nul6k tanuldsi kompetencidjiba, valamint je-
lentds szerepet jitszik a tantdrgyak kézotti tu-
ddsintegrdciéban is.” (314. o.)
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Tin (2022) tovabb4 kifejti, hogy a tbb-
féle valaszt megengedd kreativ nyelvtanitds
lehetdvé teszi a felfedezd, kombinativ és
transzformativ gondolkodds beépiilését a ta-
nulék gondolkoddsi sémdjdba. A kreativ
nyelvi feladatokban a tanulék masképp, uj-
szerlibb médon kozelitenek a nyelvhez.
Egyrészt Gjrastrukturdljék, dsszetettebb mo-
don haszndljdk az elsajdtitott nyelvi eleme-
ket, mésrészt 0j szavakat, kifejezéseket gytij-
tenek. A kreativ gondolkodds ilyenkor
nyelvi alkotémunkdval pdrosul: Gjszer(i
kombindcidk sora jon létre, ami lexikailag
és szintaktikailag is gazdagabb szoveget
eredményez (7in, 2012; 2022).

A KREATIV NYELVTANAR ES A
KREATIV NYELVTANITAS

A kreativ nyelvtanitdsban — ahogy 4ltaldban
a kreativ pedagégidban — fontos szerepet jét-
szik a tandrok azon képessége, hogy az érai
tevékenységeket kreativan alakitsdk, 8szt6-
ndzve a tanuldkat az akeiv részvételre.
Mindez divergens, kreativ gondolkoddst fel-
tételez a tandrok részérdl (7in, 2022). Ri-
chards és Cotterall (2016) a kovetkezd tulaj-
donsdgokat sorolja fel a kreativ (nyelv)tandr
jellemzésére:

* A kreativ tandr nem elkotelezett egyet-
len megkozelités vagy mddszer mellett,
ehelyett inkdbb az osztdly, illetve a tanu-
16k igényéhez igazodik, annak megfele-
l8en vélasztja meg modszerét. Médszer-
tani repertodrja ,eklektikusan” széles,
szdmos technikdt ismer, melyeket az ok-
tatdsi helyzetnek megfelelden alkalmaz.

* A kreativ tandr kész eltérni a bevett
tan{tdsi folyamatoktdl, és sajt

megolddsokat alkalmazni egy-egy szitud-
cidban. A tapasztalt tandrok nagyobb
eséllyel tanitanak kreativan, mivel ren-
delkeznek a sziikséges rutinnal, és ez (a
szerz8k szerint) a kreativ pedagdgia
egyik eléfeltétele. Ugyanakkor az okta-
tdsi tapasztalatok ellentétes hatdst is
kelthetnek: fennall ugyanis a veszélye
annak, hogy a tandr belekényelmesedik
egy adott tanitdsi médba, amitdl nehe-
zen tér el.

* A kreativ tandr megfelel§ tudomdnyos
és pedagdgiai ismeretekkel rendelkezik,
és ezekbdl merit a tervszer( érai tevé-
kenységek megvaldsitdséhoz.

* A kreativ tandr olyan 6rai tevékenysége-
ket alkalmaz, amelyek kreativ dimenzié-
val rendelkeznek. Ilyen dimenzidt jelen-
tenek a produktiv, nyilt végi feladatok,
a kreativ problémamegoldds, a résztve-
vk képességeihez igazod gyakorlatok,
amelyek megvaldsitdsa megfeleld korld-
tok és keretek kozt torténik.

* A kreativ tandrt egyéni tanitdsi stilus jel-
lemzi: a tankdnyvet és mds oktatdsi
anyagokat eredeti médon haszndlja, az
6ra titkrozi a sajdt, egyéni tanitdsi stilu-
sat. Ezért a kreativ tandrok oktatdsi stra-
tégidi egymdstdl nagyon eltérbek lehet-
nek.

¢ A kreativ tandrt kockdzatvallalds jel-
lemzi, hisz innovativ utakat keres, kész
kisérletezni, és ez rugalmas gondolko-
ddsmddra és dnbizalomra vall.

* A kreativ tandr magabiztos és képes 6n-
4lléan dénteni tanitdsi problémahelyze-
tekben. Figyel a tanuldi igényekre, és fe-
lelésséget érez a tanitdsi tartalmak elsajd-
titdsdére.

* A kreativ tandr képes 6ra kozben is iga-
zitani és mddositani a tan{tdsi
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folyamaton, ha sziikséges. Koveti a tani-
tési tevékenységre adott tanuldi valasze,
és ahhoz igazitja a tanitds médjde. Ha
kell, t5bb id8t ad a tanuléknak a fel-
adatmegolddsra vagy valtoztat az 6ra
helyszinén. A kreativ tandr jé szakmai
improvizicids készséggel rendelkezik.

* A kreativ tandr akkor is 0j utakat keres a
tan{tdsi folyamatban, ha az eréfeszitést
igényel.

* A kreativ tandr személyre szabja a tani-
tést: az okrtatdsi anyagokat a tanuldk ér-
dekl8déséhez és sziikségleteihez igazitja,
adaptélja.

* A kreativ tandr megfelel6 médon hasz-
ndlja a technoldgia adta lehetéségeket a
kreativitds fejlesztésére.

A kreativ nyelvoktatds tehdt nem egyet-
len, meghatdrozott mddszercsoport alkal-
mazdsit jelenti, sokkal inkdbb egyfajta kom-
petencia. A kreativ nyelvtandr tovabbi jel-
lemz&je, hogy az 6rdba beemeli a jatékos
nyelvtanulds eszkozeit, épit a tanuldk fantd-
zidjdra, és teret ad az improvizdciénak (7in,
2022). Woodward (2015) tovabbd hangsu-
lyozza a kreativ 6nkifejezés jutalmazdsdt, a
kockdzatvéllalds 6sztonzését, valamint a
képzelet és a vizualizdcié el6nyben részesité-
sét a tandrdn, és a kovetkezd modszereket is
kiemeli: figyelemfelkeltés, otletelés, szokat-
lan asszocidcidk és kombindcidk létrehozdsa
(pl. egy szoveg és egy hozzd nem illg kép
kozotti kapesolat feltdrdsa). Ezen kiviil a
kreativ nyelvtanitds mddszertani sajdtossd-
gaihoz kdthetdk az aldbbi feladagellemz8k,
amelyeket Dornyei (2001) a produktiv
nyelvtanuldssal hoz kapcsolatba:

o Kihivds: olyan feladatok, amelyekben a
tanuldk problémdt oldanak meg,

felfedeznek valamit, legy8znek egy aka-
dalyt vagy informdcidt szereznek.

s Erdekes tartalom: olyan témék, amelye-
ket a tanulék érdekesnek taldlnak, és
amelyekrdl az 6rdn kiviil is olvasndnak.

o Személyesség. olyan feladatok és tevé-
kenységek, amelyek kapcsolédnak a ta-
nulék mindennapi életéhez.

* Ujdonsdg: a feladatok és tevékenységek
Ujszerlisége; ami eltér a megszokottdl,
vagy vdratlannak hat.

o Erdekfeszitd tartalom: kétéreelmii, prob-
lematikus, ellentmonddsos, vitatott vagy
dssze nem ill§ tartalmat magdban fog-
lalé feladatok, amelyek el8hivjdk a ki-
vancsisagot.

o Egyéni vilasztds: vélasztdsi lehetdség biz-
tositdsa a tanuldk szdmdra, legyen az egy
esszé, amikor a sajét maguk 4ltal vélasz-
tott témdrdl irnak, vagy a csoporttagok
megvalasztdsa egy téma megvitatdsa
kapcsdn.

o A kockdzatvdllalds isztinzése: a tanuldk
biztos{tdsa arrdl, hogy a hibdzds megen-
gedett, és jutalmazdsuk az erdfeszitésére
magdért, nem csak a sikerért.

* Az eredeti gondolkodis dsztinzése: eredeti
vélaszt véré feladatok, amelyek nem a
hallott/olvasott szdvegek visszaidézésére
irdnyulnak, hanem személyes vélaszt
vérnak a tanuldkedl.

o Fantdzia: olyan feladatok és tevékenysé-
gek, amelyek igénybe veszik a tanuldk
fantdzidjat, hogy a szerepldkkel azono-
sulva képzeletbeli torténeteket, illetve
helyzeteket alkossanak.

A kreativ nyelvoktatds célja viszont
nemcsak a teriiletdltaldnos (domain-general)
kreativitds fejlesztése, hanem a teriiletspeci-
fikus (domain-specific) kreativitds elésegitése
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is (7in, 2022), amely fogalom mdr a nyelvi
kreativitds témdjdhoz vezet. A nyelv kreativ
hasznélata ugyanis azt jelenti, hogy a nyel-
vet komplex médon, vagyis rugalmasan, 6t-
letesen, Ujszertien haszndljuk. Kreativ gon-
dolkoddsunk ilyenkor verbdlisan is kifeje-
zésre jut. A hangsily kevésbé a nyelvi szabd-
lyok betartdsdn van, a nyelvhaszndlé sokkal
inkdbb jdtszik a nyelvvel, mikézben gj je-
lentéseket hoz létre. A kreativ nyelvhasznd-
lat ismérvei lehetnek az (ij szdalkotdsok,
szbosszetételek vagy szdjdrékok, a képi kife-
jezések (metaforaalkotds és hasonlatok), il-
letve a nyelvi kompenzicids stratégidk alkal-
mazdsa is. Ezeket a stratégidkat, amelyek el-
s6sorban a nonverbdlis kommunikiciéhoz
kothetdk, illetve annak eszkoztdrdt veszik
igénybe (Id. mimika, gesztusok, hangszin,
hanglejiés, beszédtempd stb.). Fehér (2015)
ezeket a természetes nyelvhaszndlat sajdtos-
sdgdnak tekint, mivel leginkdbb a valds,
életszerts helyzetekben alkalmazzuk 8ket.
De ilyen nyelvi kompenzacids stratégia le-
het egy sz6 vagy kifejezés koriilirdsa vagy le-
rajzoldsa is. A nyelvi kreativitds vizsgdlata te-
hdt a mindennapi nyelvhaszndlatban rejlé
kreativ potencidlt helyezi kézéppontba (777,
2022).

Tin szerint a kreativ nyelvoktatdsban a
kreativ alkotdshoz, gondolkoddshoz sziiksé-
ges készségek (creativity-relevant skills) és a
teriiletrelevins készségek (domain-relevant
skills) fejlesztése egyardnt fontos. Viszont
kevés az olyan empirikus tanulmdny, amely
a kreativ tanitds és tanulds eredményességét
vizsgdlnd — vildgit rd, amikor a 2012 és
2018 kozotti publikdcidkar tekinti dt a té-
méban. A szakirodalmi feltdrdsban 7in
(2022) arra az eredményre jut, hogy bér a
publikdcidk szdmos gyakorlati dtletet tartal-
maznak (kreativ jdtékok és egyéb, miivészi

tevékenységre épiild oktatdsi anyagok, pl.
drdama, vers, torténetek, zenék és dalok),
amelyeknek célja, hogy véltozatossd tegyék a
nyelvoktatdst, é motivéljdk a tanuldkat —
nem tudjdk empirikus médon aldtdmasztani
a kreativ médszerek hatékonysdgdt. Ez a te-
rillet tehdt még tovdbbi kutatdsokat kivén.

A NYELVI KREATIVITAS SZEREPE A
NYELVTANITASBAN

Ahogy az eléz8ekben ldttuk, a kreativ nyelv-
tanulds lingvisztikai aspektusdhoz tartozik a
kreativ nyelvhaszndlat, lletve a nyelvi kreati-
vitds fogalma, azaz dsszességében a nyelvnek
a megszokottdl eltérd, innovativ, Gjszerli
haszndlata. A nyelvi kreativitds tdbb szem-
pontbdl is kapcsolddik a haszndlatalapt
nyelvfelfogdshoz, amelyre korunk 4j, in-
novativ nyelvelméleti modelljei épiilnek.
A haszndlatalap nyelvelmélet (Elfis, O’Don-
nell és Romer, 2016; Wulff és Ellis, 2018) az
¢l nyelv megfigyelését helyezi eldtérbe, és a
természetes nyelvhaszndlatot vizsgdlja nagy
mennyiségli autentikus nyelvi adat elemzés-
ével. A haszndlatalapti nyelvelméleti modell
dsszekapcsolja a nyelvtanuldsi folyamatot a
nyelvhaszndlattal (Pelez, 2023). Kiindulé-
pontja, hogy a nyelvi elemek alkalmazdsa az
ismétlések dltal valik automatikussd — csak-
gy, mint a modellalapt nyelvoktatdsban
(Pelez, 2023). Fontos, hogy ezekkel a nyelvi
elemekkel megfelel§ gyakorisdggal és é18
nyelvi kontextusban taldlkozzanak a nyelv-
tanuldk.

A nyelvi kreativitds fejlesztése sziikség-
szerlien haszndlatalapd. A nyelvi elemek
vagy itemek csak adott nyelvi kontextusban
értelmezheték, és jellemz8en ismétlés (repe-
tition) vagy szaliencia (salience), tehdt tn.
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kiemelés” révén épiilnek be a tanuldk nyelv-
tuddsdba, amikor egy nyelvi elem kittinik a
tobbi kozil (Ellis, 2016). Az ismétlésre vagy
pdrhuzamra (parallelism) elsésorban az iro-
dalmi nyelvhaszndlat klasszikus eszkozei ko-
zote taldlunk példde, ldsd alliterdcid, anafora,
halmozds, allegdria stb. A nyelv ilyen jellegt,
jdtékos haszndlatdt titkrdzik a nyelvtorék is,
vagy az olyan szovegek, dalok, amelyekben a
rim ¢és a ritmus meghatdrozd. Példdul: See
You Later, Alligator! In A While, Crocodile!
Bye-bye Butterfly, vagy Sitzt ein Kuckuck
auf dem Baum, kommt ein Hai vorbei.
Sagt der Hai ,, Kuckuck ", sagt der Kuckuck
WHi“ zum Hai.

Az ismétlésnek alapvetéen két fajtdja
van: az egyik a rokennek (token) nevezett
nyelvi itemek ismétl6dése valtozatlan for-
méban, a médsik mdd pedig a #pus-ismétlé-
dés (type repetition), ami a hasonlé formd-
val vagy jelentéssel rendelkezd nyelvi elemek
(itemek) ismétl8désére utal (Bybee, 2007).
Az el8bbire példa Oravecz Imre versében a
még szdcska ismétlédése: ,,Még visz a ldbam,
/ még engedelmeskedik a kezem, / még jélesik
az étel, / még észreveszem, ha el akar csip-
penni az orrom...”." Ugyanezekben a sorok-
ban tipus-ismétlédésre jelentenek példdt a
testrészt jelold ldbam, kezem, orrom szavak,
amelyek jelentésiik révén dsszekapcsoldd-
nak. A nyelvi kreativitdst dsztonzd gyakorla-
tok egy része a token- illetve tipusismétlésre
épiil, vagyis egy nyelvi elem (legyen az sz6,
sz6kapcsolat vagy mondat) véltozatlan meg-
ismétléséhez alternativ megolddsokat vér a
tanuldkedl. A megoldds lehet mintamegerd-
sitd (pattern-reinforcing) vagy

mintareformdld (pattern-reforming), amely
mir transzformativ gondolkoddst feltételez
(Waulff és Ellis, 2018). Oravecz Imre versét
angolra forditva példdul kérhetjiik a tanulé-
kat, hogy folytassdk a sorokat és irjak meg a
sajdt onreflektiv versiiket a kezd I szill... I
would still like. .. vagy It is still worth sorok
felhaszndldsdval — ami a minta ismétlését je-
lenti. A versszoveg angol nyelvii dtirdsa vér-
hatéan olyan alkoté folyamatot katalizal,
melynek eredményeként egyedi, személyes,
Ujszer( alkotdsok sziiletnek, melyekben a ta-
nuldk 4tirjék, megvéltoztatjdk a mintdt.

Az Gjdonsdg, illetve a meglepetés 4ltal
keltett kiemelés- vagy szaliencia-hatds (sa-
lience effect) a mivészi nyelvhaszndlat és
nyelvi kreativitds mdsik hatékony eszkoze.
A Pragai Nyelvészeti Kor munkdssigdhoz
kapcsolédé elmélet” a nyelv esztétikai funk-
cidjdt vizsgilva megdllapitja, hogy a mtivészi
nyelv akkor miikédik, ha eltér a normdtdl,
és esztétikai hatdst keltve felttin6vé valik (1d.
Mukarovsky, 2014). Ezt a hatdst a vératlan
szabdlytalansdg, az elvdrds megszegése (vio-
lation of expectation), az Gn. deviicié (devia-
tion), avagy elidegenitd hatds teremti meg.
Annak ellenére tehdt, hogy egy nyelvi elem
csak egyszer fordul elé, a felttindsége miatt
mégis jobban megmarad az emlékezetben.
Fontos azonban, hogy az Gjdonsdg mértéke
(degree of novelty) ne haladja meg a tanuldk
kognitiv kapacitdsdt, befogaddképességét
(Onarheim és Biskjaer, 2017). Példdul egy-
egy hétkdznapi kifejezéshez (1 relax, I chill
out, I take a break, I switch off...) olyan ro-
vid mondatot tdrsithatunk, mint a My mind
is on vacation, hozza kapcsolddva pedig

! Oravecz Imre: Még. Letoltés: https://www.babelmatrix.org/works/hu/Oravecz_Imre-1943/M%C3%A9g (2026.

04.10.).

2 A Prégai Nyelvészeti Kor (prégai nyelvészeti iskola) a nyelv funkciondlis haszndlata alapjdn kiilsnbséget tesz koz-
nyelv és koltdi nyelv kozote, kiemelve ez utdbbi esetében a normétél vald eltérés szerepét (deviancia), amely révén a
nyelv dgymond el8térbe 4llitja 5nmagdt és feltlindvé valik (Id. szaliencia-hatds).
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meghallgathatjuk Mose Allison kapcsolédd
dalit (,,Your Mind Is on Vacation”), ami az
4evite értelm kifejezést Gjabb kontextusba
helyezi: ,,You know if silence was golden,
you couldn’t raise a dime / Because your
mind is on vacation and your mouth is
working overtime.”

A cél tehdt az ismert és az ismeretlen
tartalmak kozotti egyenstly megteremtése
(ami jelenti az elézetes elvdrdsok megerdsi-
tését, és a normdtdl val6 eltérés megengedé-
sét olyan mértékben, ahogyan még befogad-
haté, értelmezhetd a tanulé szdmdra). En-
nek egy gyakorlati médja a forma és a funk-
cié parositdsa (form-function pairing),

vagyis, ha az ismert formdkhoz eltérd jelen-
téseket rendeliink hozzd, vagy forditva: az
ismert jelentéshez (j nyelvi formdkat tdrsi-
tunk (Wulff'és Ellis, 2018). Mindkettdre jo
példa az idegen nyelvi széldsok, kézmondsd-
sok tandrai alkalmazdsa, amit képi illusztrd-
cidkkal is kiegészithetiink, rejtvényszertivé
téve a feladatot. PL.: The apple doesn’t fall far
from the tree | Der Apfel fallt nicht weit vom
Stamm | Az alma nem esik messze a fdjdtdl
vagy: The early bird catches the worm / Mor-
genstund hat Gold im Mund / Ki kordn kel,
aranyat lel vagy: Too many cooks spoil the
broth | Viele Kiche verderben den Brei / Sok
szakdcs elsézza a levest (1. dbra).

1. ABRA

Német nyelvii szldsok illusztricija’

A

N

| B\OTE -

o g b  hs g e e

FORRAS: A forrdsokat a tanulmdnyban egységesen az dbra ciméhez rendelt labjegyzetben ko-

A produktiv, nyilt végii nyelvi feladatok-
kal kapcsolatban 7in (2022) felhivja a fi-
gyelmet arra, hogy a tankonyvi feladatok
gyakorta alulkorldtozottak (under-constra-
ined), vagyis il tdg keretet adnak a tanuldi
megolddsoknak. Ha a tanuldk ttl sok min-
denrél irhatnak, akkor tdl sok szemantikai
paraméter marad nyitva, ami hdtréltatja

zoljik. (A szerk.)

vagy megakadalyozza a kreativ gondolko-
ddst. Ha ugyanis a feladatok megolddsdban
ttl nagy szabadsdgot adunk, akkor a tanu-
16k hajlamosak bevett valaszokat adni ere-
deti 6tletek helyett. 7in (2022) példdnak a
kovetkezd feladatot hozza: ];7 mondatokat
arrdl, hogy mit tennél, ha nyernél a lotton! Ez
a feladat a feltételes méd gyakoroltatdsd,

3 ,Ha a csend aranyat érne, akkor sem tudndl pénzt csindlni bel8le, / mert az elméd szabadsdgon van, de a szdjad

talérézik.” (Al-alapa forditds)

* Antje Herzog illusztrdtor munkdi. Forrds: https://www.dw.com/de/wenn-sprichw%C3%B6rter-zu-bildern-wer-

den/g-19151474
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vagyis az ,If-clause” haszndlatdt célozza, 4m
nem ad tovdbbi megkdtést a tanuldknak.
Ebben az esetben a tanuléi megolddsok 4lta-
ldban olyan kézhelyes valaszokat eredmé-
nyeznek, mint pl. hdz, autd vdsdrldsa, uta-
zds, j6tékonykodds stb. Ehelyett azt javasolja
a szerzd, hogy alkalmazzunk valamiféle
megkdtést, ami korldtozza az ismert, bevett
vélaszok addsdnak lehet8ségét. Ilyen megko-
tés lehet példdul, hogy a valaszoknak tartal-
maznia kell elére megadott szavakat (pl.
macska, papucs, esernyd stb.). Véleményem
szerint még jobb, ha a szavak helyett képi
impulzusokat adunk. Ez esetben az ,,Jf/
won the lottery...” kezdémondatot tgy kell
befejezni, hogy a tanuldk a képekhez kapcso-
16ddan, kreativ médon fejezzék be a monda-
tokat. A produktiv, nyile végli nyelvi felada-
tok alkalmazdsakor tehdt megfelel$ korldtok
sziikségesek. Onarbeim és Biskjaer (2017)
szerint a kreativ teljesitmény kulcsa a megko-
tések optimdlis egyenstlydnak megtaldldsa,
mivel a kreativitdsnak nem kedvez sem a ttl
sok, sem a il kevés korldt vagy kototeség.

Végiil, de nem utolsé sorban, a nyelvi
kreativitds tanitdsinak egyik fontos eleme a
humor, ami szintén része a kreativ pedagé-
giai repertodrnak. A humor ugyanis biza-
lomteli légkort teremt, az egyiitt nevetés
csokkenti a tdrsadalmi tdvolsdgot a tandr és
a tanuldék kozott, valamint tdmogatja a ta-
nulék kreativitdsdt és képzelSerejéc (For-
man, 2011). A humor megnyilvanulhat
spontdn humorként a tandr-didk interakcié-
ban, de lehet tervezhetd is. A tandrok
ugyanis beépithetik a humort az érdjukba
kiilsnboz8 okratdsi anyagok segitségével.
Ennek egyik lehetésége a kontextusbdl
eredd, ugynevezett diszkurziv humor alkal-
mazésa (pl. jelenetek elmutogatdsa, eljdt-
szdsa) vagy a nyelvi humor beépitése az érai
gyakorlatokba (Forman, 2011). A német-
nyelvérdn alkalmazhatd, humoros szévegre
példa a Feierabend cim( Loriot-jelenet, ami-
kor a fotelben pihend férj kikapcsoldddsat
megzavarja a felesége, aki 8t folyamatosan

kérdésekkel zaklatja (2. dbra).

2. ABRA

Loriot: Feierabend (részlet a videébol)®

Sie: Hermann ...

Er: Ja...

Sie: Was machst du da?
Er: Nichts...

Sie: Nichts? Wieso nichts?
Er: Ich mache nichts ...
Sie: Gar nichts?

Er: Nein ...

(Pause)

Sie: Uberhaupt nichts?

Er: Nein ... ich sitze hier...
Sie: Du sitzt da?

Er:Ja...

Sie: Aber irgendwas machst du doch?
Er: Nein ...

(Pause)

Sie: Denkst du irgendwas?
Er: Nichts Besonderes ...

> Német nyelvi feladat esetén: Wenn ich im Lotto gewinnen wiirde. ..

¢ Forrds: https://www.youtube.com/watch?v=B2p6132ix_A
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A tanuldk tehdt nemcsak elolvashatjdk,
hanem megnézhetik videén, illetve el is
jtszhatjdk a jelenetet. A nyelvi humor al-
kalmazdsdra ezen kiviil j6 példak a szojdeé-
kok (Id. bécsi szemetes-feliratok)” vagy a
kiilsnboz8 reklimszlogenek (pl. , Qualitit
ist das beste Rezept”; ,,Quadratisch. Praktisch.
Gut.”; ,Ich bin doch nicht blid.”),} amelyek-
kel a célnyelvi orszdgokban nap mint nap
taldlkozhatunk. A nyelvtanulds kezd§ szint-
jén kifejezetten motivalé az ismert termékek
idegen nyelv{i rekldmszdvegét olvasni, akdr
képekkel illusztrdlva. A humoros megjegy-
zések, szovegek funkcidja, hogy dlaluk fris-
sithetjitk a meglévé kognitiv sémdinkat, il-
letve rogziile nyelvi mintdinkat. A nyelv-
haszndlat kreativ, humoros médja ugyanis
feliilirja a megszokott, bevett nyelvi meg-
nyilatkozdsokat, mikézben a tanuldk nyelvi

tudatossdga, metanyelvi kompetencidja is

fejlédik (7in, 2022).

POETIKAI iRAS AVAGY VERSIRASI
GYAKORLATOK IDEGEN NYELVEN

Kezdé nyelvtanuldk esetében érdemes a kre-
ativirds-gyakorlatokat a bettik, illetve szavak
szintjén kezdeni, és olyan feladatokat adni,
amelyek a jelentésalkotdst tdmogatjdk (Id.
lexikai-szemantikai szint). Erre példdk az
aldbbi feladatok.

Ideogrammiik, azaz olyan fogalmat je-
lentd irdsjelek alkalmazdsa, amelybdl kévet-
keztethetiink a sz6 jelentésére (Id. képirds).
Német nyelvi példdk: Winter (tél), Meer
(tenger), Kise (sajt) stb. szavak (3. dbma).

3. ABRA

Német nyelvi példdk ideogrammdra (1)’

Winter

7 Forrés:

sprache-1.5878787

8 A Dr. Oetker, a Ritter Sport és a Media Markt szlogenjei.

Vol A )
P - A 4y Y
7

https://www.sueddeutsche.de/panorama/oesterreich-muelleimer-wien-oeffentlicher-raum-deutsche-

O Az Edtvos J6zsef Féiskola hallgatdinak munkai (Nyelv- és kreativitdsfejlesztés kurzus)
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Az el8z8 gyakorlatot folytatva megjele- krumm (egyenes — gorbe), dick — diinn (ko-
nithetjitk néhdny ellentétes jelentésti szépdr- | vér — vékony), eckig — rund (szdgletes — ke-
nak is az értelmét vizudlis-grafoldgiai eszkd- | rek) stb. parok (4. dbra).
zokkel. Német nyelvi példak: gerade —

4. ABRA

Német nyelvi példak ideogrammdra (2)'°

GERFDE KM DICK TN

KRZ L__ /A~

RN DI=R i
tQen Tof % E K"HLL

(Wagner 1982, S. 84)

Képversek: vizudlis koltészet a lexémak nyelvi példdk: Haus (hdz), Sonne (nap), Re-
szingjén. A tanul6k feladata adott szavak je- | genbogen (szivdrvdny), Schneeflocke (hépe-
lentésének megjelenitése, vizudlis érzékelte- hely) stb. szavak (5. 4bra)

tése a sz6 ismételt felhaszndldsdaval. Német

5. ABRA

Német nyelvi példak egyszer(i képversre'!

w
( \Q;‘/ Y
. ol
S Bay
: ¢ [ @),Qoiﬁ 125‘ E"\’OC
o S I EX R,
Sy k T, G oo e
3 Y £,
&S S
S, @xﬁgﬁ U;: é\,%c@\«?ﬁ
S A 2t g % ﬁ‘(&
: N/ ~EL SR,
¥ /N 6o 5 at E >

19 Nora Knechtel: Sprachspicle im Deutschunterricht: Konkrete Poesie. Letéltés: https://web0.fhnw.ch/platt-
formen/zl/rs_16_2009_sprachspiele-im-deutschunterrichtkonkrete-poesie/ (2026. 04. 10.).
"1 Az E6tvos Jozsef Féiskola hallgatdinak munkdi (Nyelv- és kreativitdsfejlesztés kurzus)
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Angol nyelvii példa a jelentés grafikai grow old, We become slow Our eyesight begins
megjelenitésére szintaktikai szinten: As we to fade away (6. dbra).

6. ABRA

Angol nyelvi példa képversre'*

»s We GROW OLD

WE BECOME S L O W
OUR EYESIGHT BEGINS TO
Ennek a gyakorlattipusnak szdmos iro- kozt vératlanul megbtvd kukac (Wurm) szé
dalmi megfeleldje ismert. Az aldbbi példdk jdtékos tobblettartalmat ad a versnek. Eugen
mutagjék, hogy az egyszer(i szavakbdl 4ll6 Gomringer schweigen (1996) cim( versében
képvers az irodalmi kreativitds szintjén is ki- | a hallgatds jelentését a sz6 kihagydsa teremti
vitelezhetd. Reinhard Dohl Apfel (1965) meg, eredeti médon (7. dbra).
cimi alkotdsdban példdul az alma szavak
7. ABRA
Német irodalmi példdk képversre (1)
spfeiApfeiApfolAptel
(:feA elApfelApfelApfe A
elA AIP elApfelApfelA
fpfeA ApfelApfelA feA f\
. . . elApfe AP IAIp IAIp el
schweigen schweigen schweigen AptelApieiApielApTelApieiApre

schweigen schweigen schweigen
schweigen schweigen
schweigen schweigen schweigen
schweigen schweigen schweigen

pfelA

felA

9IA
o ©

1A eIA e|A
G

A
AfAfAfA
AnfolAptalApte eIAAP ls

equrmA
felApfel Apf

Alp elApfelA eI’
A fpfe A~

pfeA fe fpfeA felApfelApf
A

12 Ahogy felndviink, lasstiak lesziink, ldtdsunk kezd homalyossd valni” (sajit forditds). Forrds: 7in (2022)
13 Reinhard Dohl (1972): Apfel. In: Eugen Gomringer (szerk.): Konkrete Poesie. Deutschsprachige Autoren. Anthologie.
Philipp Reclam junior, Stuttgart. Illetve: Eugen Gomringer (1960): schweigen. In: U8.: 33 Konstellationen. Tschudy,

St. Gallen.
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Az Ggynevezett konkrét-vizudlis koleé-
szet szintaktikai szinten értelmezi a nyelv-
ben rejlg kreativ potencidlt. Az egyik legis-
mertebb irodalmi példa rd Apollinaire A
megsebzett galamb és a szokdkir (1914) cim(
képverse, amely a Kalligrammiik c. kdtetben

jelent meg. A klasszikus képvers nyelvérai
alkalmazdsdra j6 példa josef Michaelis kor-
tdrs magyarorszdgi német {r6, koled Turm
(torony) vagy Hans Manz Die StrafSen sind
lebensgefiibrlich geworden cimi alkotdsa (8.
dbra).

8. ABRA

Német irodalmi példék képversre (2)'

RCoomZ —

STERNE

Versirds-gyakorlatok: kreativ nyelvi fel-
adat egy versszoveg dtirdsa, akdr a szavak
cseréjével (lexémaszint). Erre példa Josef

Die StraBen sind lebensgefahrlich gewerden

P . o
& Die Héfe sind abgesperrt, =i
= c =
o - ~
= = =
o 5] o
o
£ . £Wasbleibtnoch T LA
s '© o = g
2 2 pewr £ 2 &
- o = o:
c 5 = m < g
< £ 3 = @ =
o c .
€ £ rpuzwsly§ 8 2
s N = 5]
= £ 3 <
g < < -]
<z 5

us ist Bunuyop\ sigm

USUNEZZ UCA CUIS USS3/)\ 8ig =

Hens Manz

Reding Das schwerste Wort (A legnehezebb
sz6) vagy Faulenzen (Lustdlkodni) cimd al-

kotdsa (9. dbra).

14 Inge Angelika Strunz (2010): Visualisierung von Raumerfahrungen in graphisch kodierten Texten — 5-7. Schuljahr.

GRIN Verlag (ebook).
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9. ABRA

Josef Reding versei német nyelven”

Das schwerste Wort

Das schwerste Wort heiBt nicht Popocatepet!

wie der Berg in Mexiko

und nicht Chichicastenango

wie der Ortin Guatemala

und nicht Ouagadougou

wie die Stadt in Afrika.

Das schwerste Wort heiBt fiir viele:
Danke!

Az elsd versben a helynevek (ddlttel
szedve - kiemelés t8lem) bdrmilyen mds
foldrajzi helységnévvel helyettesithetdk. Pél-
ddul: ,Das schwerste Wort heifdt nicht Ko-
penhagen wie die Stadt in Dinemark | und
nicht Guadiana wie der Fluss auf der Ibe-
rischen Halbinsel”. A mdsodik versben az a
kérdés, hogy mihez hasonlithaté még a lus-
tdlkodds azon kiviil, ahogy a csatornalefolyd
lustdlkodik napos id8ben, a flinyiré télen
vagy az ¢jjeli limpa napkézben. A tanulék
4ltaldban szdmos kreativ tlettel dllnak eld
(az autd a gardzsban, a pizsama nappal, a
korcsolya nydron stb.).

A lexikalis és a szintakitikai szint kozotti
gyakorlat, amikor a nyelvtanuldk egyszert
sajdt verset {rnak. Hasznos megkotés, ha

Faulenzen

Manchmal mochte man faulenzen
wie ein Gulli im Sonnenschein,
wie ein Rasenméaherim Winter,
wie eine Nachttischlampe am Tag.

adott versformdban kell a szdveget létrehoz-
niuk. Erre példdul a német Avenida, EI-
fehen, Rondell, illetve a japdn Haiku versfor-
mak kivaléan alkalmasak (70. 4bra). A vers-
formdk meghatdrozdsai:

* Avenida: a versszoveget a szavak kotote
sorrend{l egymds mellé rendezése adja.

o Elfchen: a versszoveget tizenegy szd fel-
hasznéldsaval kell l1étrehozni, ahol a sza-
vak soronkénti szdma kotott.

* Rondell: a rondé egy fajtdja, amikor a
megadott sorok ismétlddnek a versszo-
vegben.

* Haiku: a hiromsoros versszoveg 5-7-5
sz6tagbdl épiil fel.

10. ABRA

Példa a német nyelvordn alkalmazott Rondell versformdra.

Die Kinder bauen einen Schneemann.
Der Winter ist da.

Es schneit.

Die Kinder bauen einen Schneemann.

15 https://www.lezenswaard.be/view/16381/reding-josef

16

Es ist kalt.

Sie ziehen sich warm an.

Die Kinder bauen einen Schneemann
Der Winter ist da.

16 Az Edtvos Jozsef Féiskola hallgatéjanak munkdja (Német nemzetiségi gyermekirodalom kurzus)
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A magasabb nyelvi szintek felé haladva
textémaszint(i feladat lehet szabadvers irdsa
egy vélasztott képhez vagy egy vers fordi-
tdsa, illetve parafrazdldsa. Az utébbira példa

egy szabadvers, amelyet Wolfgang Borchert
Versuch es cim alkotdsa ihletett (71. 4bra).

11.

ABRA

Versirdsi gyakorlat (parafrdzis)'”

tizmilliészor is teremts, érezz, gondolj at
minden sz6t, amit kimondasz mert
visszatér hozzad, mintbumerang

aztan hagyd, hogy aztasson a vihar
ragadjon magaval a megprobaltatas

és ne feledj mindekdzben

boldog is lenni, nekifeszlilve a szélnek
mint pattogo tliz langjaban

Ujraéledo orias

A versirast kiegészitheti mds egyéb rajzos
feladat, mint példdul a vers illusztréldsa,
amely egyrészt elmélyiti a vers befogaddsa-
nak élményét, mdsrészt tdmogatja a sz6-
kincsfejlesztést.

PROZAIRAS GYAKORLATOK IDEGEN
NYELVEN

A prozai szvegek létrehozdsa tdbbnyire ma-
gasabb szintdi nyelvtuddst feltételez. Mégis,
a nyelvtanulds korai szakaszdban (A2-B1
szint) a tanul6k mér prébalkozhatnak révid
parbeszédek irdsdval, majd 6nallé torténet-
alkotdssal. Ezekhez is szdmos kreativitdsosz-
tonzd instrukci6 adhatd, példdul: egy

17 Szettele Katinka: csak most, csak ma

Stell dich mitten in den Regen,

glaub an seinen Tropfensegen

spinn dich in das Rauschen ein
und versuche gut zu sein!

Stell dich mitten in den Wind,
glaub an ihn und sei ein Kind —
lafy den Sturm in dich hinein
und versuche gut zu sein.

Stell dich mitten in das Feuer,
liebe dieses Ungeheuer

in des Herzens rotem Wein —
und versuche gut zu sein!

torténet folytatdsa, dtirdsa vagy befejezése,
egy torténet {rdsa megadott szavakkal, dialé-
gus frdsa egy adott képhez kapcsoldéddan
stb. A kreatfv torténetmesélés kiviléan al-
kalmas a kreativ dtletek kibontdsara, ela-
boracidjdra. Néhdny lehet8ség a nyelvérai
alkalmazdsra:

Kreativ torténetivds: elére megadott szavak-
kal adott képhez vagy képekhez kapcsolo-
déan (12. 4bra). Erdemes nem statikus ké-
pet valasztani, hanem inkdbb olyat, amely
lehetéséget ad egy cselekményszdl kibontd-
sdra. Vagyis a képregényekhez hasonléan a
képnek/képeknek elég gazdag narrativit kell
felkindlnia/felkindlniuk, amelyet a tanulék
szabadon értelmezhetnek.
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12. ABRA

Kreativ térténetalkotds feladat angolul'®

Use the words below to tell the story using the pictures. You can use as many of the
words as you like.

lake rowing

Egy misik lehetdség, amikor a tanuldk torténetet a sajat fantdzidjuk szerint (/3.

dbra).

maguk folytatjik a képet, és vele egyiitt a

13. ABRA

Kreativ képkiegészitd és torténetalkoté feladat angolul”

Imagine and write down where the parachutist arrives. You can draw it if you like.

Tovébbi gyakorlat a palackpostaiizener- Warm kommt einmal hoch und entdeckt eine
irds, amikor a tanul6k feladata egy levél Flasche. Er schaut hinein und sieht ein Papier
vagy lizenet megfogalmazdsa a képhez kap- mit Schrift... (14. dbra). >
csolédéan a kovetkezdk szerint: Willi, der

18 A képek forrdsa: Mira Falbender: Bildergeschichte: PaddelspafS. Bildvorlagen zum Aufbau von Schreib- und Sprech-
kompetenz im inklusiven Grundschulunterricht. Persen Verlag. Letoltés:

https://www.persen.de/media/wysiwyg/ Zusatzmaterial /23538 DA3_Bildergeschichte_Paddelspass.pdf (2026. 04. 10.).
19 A rajz Szab6 Aron alkotisa. A feladat (a 12. dbrdn 1évével egyiitt) megjelent itt: Szabo-Szettele, K. és Karpati, A.
(2023): Quasi-experimental study on fostering creativity through creative writing in German as a Foreign Language
(GFL) in COVID-19. F1000Research. 12. (1307). DOI: https://doi.org/10.12688/f1000research.133982.1

20 Willi, a kukac feljon a felszinre, és felfedez egy tiveget. Belenéz, és egy papirdarabot ldt, amelyen a kdvetkezd iizenet
olvashaté...
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14. ABRA

Német nyelvii példa kreativ torténetalkotdsra®!

Was hat Willi in der Flasche gefunden? Hilf ihm, die Botschaft zu entschliisseln!

Willi, der Wurm kommt einmal hach und entdeckt eine Flasche.
Er schaut hinein und sieht ein Papier mit folgender Schrift...

A képhez valé kapcsolddds dltaldban
megkdnnyiti a tanuldk dolgdt, mivel a vizu-
4lis impulzus beinditja a fantdzidt, segita
toreénet elképzelésében. Ennek egy mdsik
vélfaja az impulzusirds,

szavak, mondatfoszldnyok), amelynek on-
magdban is lehet szévegkonstitudlé (szoveg-
alkotd) funkcidja. A verbdlis impulzusok
sz6- illetve mondatszint(i technikdira Basch
és Kegyes emlitett mun-

amelyet Basch Eva és Ke-
gyes Erika (2024) emlit
példaként a Kreativ irds —
elmélet és gyakorlat c. mun-
kdjukban. Ez esetben nem

elvezeti a tanul6kat
az 6ndllé kreativ széveg
megalkotdsdhoz

kdjéban szdmos példar ta-
ldlunk: sz6kdrtyacsoma-
gokbdl htzunk ki egy
vagy vagy tobb szét és
ezekkel alkotunk szdveget

egy konkrét kép biztositja

az ,ihletet”, hanem a kiindulépont a tanu-
16k kézvetlen kirnyezete, ahonnét az im-
pulzusokat nyerik. Ez lehet egy séta, amely-
nek keretében a tanulék jobban szemiigyre
veszik a kdrnyezetiiket, befogadjak a kiilon-
boz8 ingereket, és azokbdl szelektdlva kiva-
lasztjédk azokat, amelyeket be tudnak épiteni
akdr egy verses, akdr egy prézai alkotdsba.
Ez esetben nemcsak vizudlis behatdsok jon-
nek szdmitdsba, hanem a kiilonbozd érzék-
szervekre haté ingerek egyiittese adja a krea-
tiv irds alapjdt. Ennek része lehet a verbdlis
impulzus is (pl. egy séta sordn hallott

(Kisorsolds); megadott be-
tlikkel gytjtiink szavakat, amelyeknek a tor-
ténetben benne kell lenniiik (4bécé alapjdn)
avagy verssorok, cim(ek), idézetek, széldsok
és kozmonddsok alkotjdk a torténet alapjdt
(Id. az eléz8 fejezetben szereplé példdkar).
Magasabb nyelvi szinteken széba johetnek
az Ugynevezett szovegszintdl technikdk is,
mint példdul miifaj-, id8sik-, perspektiva-,
vagy stilusvéleds, dm mindvégig fontos a
lépcsbzetesség és kovetkezetesség elvének
betartdsa, amely elvezeti a tanuldkat az 6n-
4ll6 kreativ szoveg megalkotdsdhoz (Basch és

Kegyes, 2024).

21 A kép forrdsa: Riiger, E. és Bauermeister, A. (1998): Mach weiter! Die frohliche Schreib- und Malwerkstart. AOL-

Verlag, Hamburg.
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A KREATIV SZOVEGALKOTAS
ERTEKELESE

Felmeriil a kérdés, hogy a tanul6k kreativ
szdvegalkotdsat értékeljiik-e, és ha igen, ho-
gyan. Az idegen nyelvii kreativ {rds éreékelé-
sekor fontos lenne a konvenciondlis szem-
pontrendszerek helyett ,megengedébb” mé-
don viszonyulni a szovegekhez, hiszen a
nyelvtani, nyelvhelyességi hibdk kiemelése
elkedvetlenitheti a tanulékat. Rdaddsul a
nyelvi teljesitmény hagyomdnyos értékelése
gétolhatja a gondolatok szabad dramldsic,
hiszen a tanuldk egy ilyen éreékelésre szd-
mitva sokkal inkdbb a nyelvi megfelelésre és
a nyelvtani hibak elkeriilé-

(eredeti, szokatlan megolddsok, fantasztikus
elemek stb.). Borzcher (2012) kiemeli, hogy
ajénlott az {rdsfolyamat végén, lehetSleg a
kész szovegvaltozatra érdemjegyet adni. Am
véleménye szerint a kreativ {rds érdemjegy-
gyel val6 értékelése csak akkor javasolt, ha a
tanuldk folyamatosan foglalkoznak kreativ
szdvegalkotdssal, irdi eszkdzok és technikdk
elsajdtitdsdval, tehdt lehetdségiik van az irds-
moédjuk fejlesztésére.

Az elkésziilt szovegvaltozatok bemuta-
tasa tobb mdédon is torténhet. A tanuldk
legtdbbszor felolvassdk alkotdsaikat, de ér-
demes lehetdséget biztositani arra, hogy ezt
esetleg egy tanuldtdrs tegye meg. Ugyanis
egy szoveget megirni és el6adni nem

ugyanaz. Vannak olya-

sére koncentralnak. Ezért a
kreativ szovegalkotdsi fel-
adatoknil érdemes inkibb
a fejlesztd ércékelésre fek-
tetni a hangstlyt, és meg-

irdsaik megjelenhetnek az
iskolatjsdgban vagy mds
sajtéorgdnumban

nok, akik megfelel6bb
hangorgdnummal rendel-
keznek, amely alkalma-
sabb egy hangos felolva-

sdsra (hangerd, hanglej-

adni a lehetéséget a nyelvi

hibdk javitdsdra, anélkiil, hogy az adott sz6-
veget rogton osztdlyozndnk (Szabd-Szettele,
2023). Ez viszont nem jelenti azt, hogy a
kreativ szovegalkotdsra nem adhat6 érdem-
jegy. A szakemberek egyetértenck abban,
hogy ahhoz, hogy a kreativ teljesitmény ér-
tékelése helyet kapjon a pedagdgiai gyakor-
latban, fontos, hogy megfeleld szempontok
mentén éreékeljiik a tanuldi szovegeket
(Blomer, 2011). A kreativ szovegalkotds ér-
tékeléséhez a kovetkezd kritériumokat érde-
mes figyelembe venni: strukedra (tagolds,
felépités, szovegkohézid, szévegtipus megva-
lasztdsa); a torténetmesélés mindsége (kon-
textus, jellemzés, részletgazdagsdg, prob-
1éma, fordulat, érzelmi kifejez8képesség, hu-
mor, parbeszéd, néz8pontviltds, 1j elemek a
torténetben, gazdag narrativa); dtletesség

tés, beszédtempd stb.), és
van, akit egy ilyen szitudcié erdsen frusztrél,
és a szorongastdl esetleg dadogni kezd. A ta-
nulék ezen tdlmenden el is jétszhatjdk az
adott torténetet, vagy illuszeralhatjdk dket,
plakitot készithetnek hozz4 stb. Trdsaik meg-
jelenhetnek az iskolatjsdgban vagy mds sajté-
organumban (Szabd-Szettele, 2023). Az al-
kotdsok prezentéldsa tehdt ne sziikséges
kényszer, hanem olyan, plénum elétti, elis-
merést jelentd megnyilvénulds legyen,
amely megerdsiti a tanuléi kreativitds ki-
bontakozdsit egyéni és kozosségi szinten.

OSSZEGZES

A kreativ nyelvpedagdgia nem csupdn a
nyelv kreativ tan{tdsdt jelenti, hanem egy, a



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2026 / 3-4.

nyelvi kreativitdsra épitd és azt el8térbe he-
lyezd nyelvoktatdsi modellt. A kreativ nyelvi
feladatokban a tanuldk dsszetett médon
haszndljak a nyelvet. A nyelvi alkotémunka
sordn a nyelvtanuldk Gjrastrukturdljak az
eddig elsajdtitott nyelvi elemeket grammati-
kai, lexikai és szintaktikai szinten. Ujszert
kombindcidkat hoznak létre, ami szine-
sebb, érdekesebb szdveget eredményez,
amelyet a tanulék jobban magukénak
éreznek. A nyelvi kreativitds tanitdsdnak
ugyanis nemcsak az a célja, hogy az eredmé-
nyes nyelvtanuldst tdimogassa, hanem hogy
a tanulék képesek legyenek kihaszndlni a
nyelvben rejl8 lehetdségeket a kreativ onki-
fejezésre. A kreativitdst tdmogaté médszer-
tani repertodr részét képezik a tobbféle vé-
laszaddst megengedd gyakorlatok, amelyek
megmorzgatjdk a fantdzidt, és teret adnak az
improvizdcidénak. Ugyanakkor fontos, hogy
legyenek megkotések, vagyis az instrukcidk
keretet biztositsanak a tanuldi tevékenysé-
geknek. Tovabbd, ha til sok az 4j nyelvi

elem, az tilterhelheti a tanuldk kognitiv be-
fogaddképességét, ezért a feladatokat a ta-
nuldk kognitiv kapacitdsdhoz sziikséges iga-
zitani.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a
nyelv Gjszer(, innovativ haszndlata jél td-
mogatja a tanuldkban rejld kreativ potencial
kibontakozdsdt, amelynek adekvdt eszkoze a
kreativ irds. A kreativ irodalompedagégia
nyelvérai alkalmazdsa magdban foglalja a
poétikai és prézai szovegek létrehozdsdr,
amelyre jelen munkdban szdmos példét lat-
tunk. A kreativirds-gyakorlatok kezd§ szint-
t6l a halado, illetve anyanyelvi felhaszndléi
szintig egyardnt alkalmazhatdak.
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