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KOZELITESEK

BEVEZETES

Az esszében a miivészetoktatdsi teret muta-
tom be mint egyfajta keresztezddést, dtme-
netet a tanterem és a miterem kozote. Ez
egyrészt fizikai tér, ugyanis tdrgyak, testek,
személyek helyezkednek el benne, objektiv
ismérvei vannak, mdsrészt pedig megélt tér
is, hiszen szinteréiil szolgdl ellentétes szere-
pek, szellemiségek és nézépontok taldlkozd-
sanak. Ezen taldlkozdsok pedig hatdssal van-
nak a benne zajlé folyamatokra, 4gymint a
tanulds és tanitds alakuldsdra, a szerepek val-
tozdsdra, a kulturdlis és esztétikai normdk
alakuldsdra. E ¢r kiilonlegessége abban rej-
lik, hogy se nem tanterem, se nem miterem
teljesen, de mégis mindkettd sajdtossdgait
egyesiti. Az itt zajlé folyamatok vizsgdlata
sokféle oldalrdl érdemes és lehetséges, azon-
ban most arra a kérdésre keresem a valaszt,
hogy a miivészetoktatdsi térben hogyan jele-
nik meg a tandr- és a miivészszerep, melyek
ezek sajdtossdgai, illetve hatdsai a tanitds-ta-
nulds folyamatdban. Mieldtt ezt kifejteném,
megvizsgdlom magdt a teret, ahol a folya-
matok zajlanak. Ehhez a szocioldgidban és
az antropoldgidban ismert fogalmat, a

liminalitdst veszem alapul, amely dtmeneti
vagy koztes dllapotot jelsl, ahol az egyén
vagy a kozosség két kiilonbozd létforma ko-
zott helyezkedik el, gyakran egyfajta 4tala-
kulds kiiszobén. A fogalom jelen esetben
azért fontos, mert dltala terek és helyzetek
olyan taldlkozdsai irhatdak le, amelyeket
megfigyelve Gj értelmezési lehet8ségek nyil-
hatnak meg; ezek kontextusiban mutatom
be a mlivészetoktatdsi teret mint a liminali-
tds és a szakralitds egy értelmezési lehetdsé-
gét, majd e kdrnyezetben és téri helyzetben
keriil kifejtésre a mlivész- és a tandrszerep,
valamint azok dtmenetei. Bdr a miivészet
oktatdsa sokféle térben megvaldsulhat, a f6-
kusz most az iskolai kérnyezetre irdnyul.

ELMELETI KERET

A liminalitds fogalmdt Arnold van Gennep
vezette be az Atmeneti ritusok cim(i, 1909-es
mivében (van Gennep, 2007), majd Victor
Turner 1963-ban beemelte az antropoldgi-
dba, s ennek révén a kifejezés egyre ismer-
tebb lett (Szakolczai, 2015). Turner Ggy ha-
tdrozta meg a liminalitdst mint hely, 4llapot,
tdrsadalmi helyzet és életkor Ssszes
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véltozdsat kisérd ritust. Jelen irdsban a rtus
kifejezés nem kizdrdlag valldsi vagy ceremo-
nidlis értelemben haszndlatos, hanem tdgab-
ban értelmezve olyan ismétl8d8, strukeurale
és jelentéssel telitett pedagdgiai vagy alkotdi
gyakorlatokra is vonatkozik, amelyek az
identitdsformdldsban, tanuldsban és viselke-
dési mintdk kialakitdsdban jétszanak szere-
pet. A ritus tehdt egy dralakuldsi folyamat
két dllapot kozdtt, az dtmeneteket pedig
mindig hdrom fézis jellemzi: elkiiléniilés,
marginalitds (latinul limen, azaz kiiszob) és
egyesiilés. Az els fizis szimbolikus viselke-
désformdt jelenit meg, amely egy személy
vagy egy csoport levaldsdt jelképezi a tdrsa-
dalmi strukeira egy kordbbi pontjdrél vagy
egy adott kulturdlis feltécelrendszerrdl, eset-
leg mindkettdrdl. A mdsodik, limindlis sza-
kaszban a ritudlis szubjektum olyan kulturd-
lis teriileten halad 4t, amely alig vagy
egydltaldn nem emlékeztet a multbéli vagy
az eljovendd dllapotra, a harmadik szakasz-
ban pedig az dtmenet be-

Turner gondolatmenete mentén haladva
a liminalitds hagyomdnyosan id8beli folya-
matként értelmezhetd, és hirom szakaszra
bonthaté: elkiildniilés, dtmenet és reintegra-
cié. Ebben az esszében ennek térbeli anals-
gidjdra teszek kisérletet, ahol nem idébeli
sorrendben kovetik egymadst a szakaszok,
hanem kiilonb6z8 terek reprezentdljak azo-
kat. Ebben az értelmezésben a tanterem és a
miterem nem egymds utdn kovetkeznek,
hanem egy koztes, kozds térben — a miivé-
szetoktatdsi térben — metszik egymdst. E tér
a liminalitds tereként értelmezhetd, vagyis
dtmeneti tér, amely nem teljesen egyik, és
nem teljesen mdsik, hanem mindkettd saji-
tossdgait egyesiti, ezdltal 4j lehetdségeket
nyit meg a tanitds és alkotds taldlkozdsdn
keresztiil. Ezt a fiziét érdemes kontextusba
helyezni, azaz az iskoldt mint dtmeneti he-
lyet meghatdrozni. Olyan térrél van tehdt
sz6 (az iskoldrdl), amely a gyerekkortdl a
felndttkorig tartd fejlédés folyamatdban

kozvetitd szerepet tolt be,

teljesedik (Zurner, 2002).
A liminalitds tehdt — ha a
ritust lefrd fogalomként

egy hétkoznapi

viligon tali tér

ahol a didkok nemcsak
tuddst sajititanak el, ha-
nem identitds- és szocidlis

értelmezziik — egy héro-
mosztatd id8beli folyamat kozépsd része.
Azonban létezik téri értelmezése is. Ilyen
esetben olyan tereket jeldl, amelyek dtmene-
tek két tér kozote, és amelyek létrejortének
célja nem a benne maradds, hanem az dtke-
1és lehetdvé tétele. Ezek a terek kozti ,,nem
terek”, ide tartoznak péld4ul a lépcsdhdzak,
az 61528k, a folyosdk, a parkoldk, az 4llo-
masok, de akdr benzinkutak is (755, 2023).
Jelen esetben azonban a miivészetoktatdsi
tér vizsgalata nem a liminalitds téri, hanem
iddbeli vonatkozdsdban torténik, ebben az
értelemben tekintiink rd mint  liminalitds
terére.

mintdkat is, ekdzben pe-
dig folyamatosan dtlépnek a gyerek- és fel-
ndttlét hatdrain, az iskola tehdt e szerepében
kiiszob. Ebben a kdzegben értelmezendd a
tanterem, a tanulds, az dnismeret, az 6n-
megvaldsitds tere is, egy hétkdznapi vildgon
tali tér, amely hatdst gyakorol a benne 1évg
személyekre, azok megnyilvdnuldsaira, sze-
repvéltozdsaira és a tanitds-tanulds folyama-
tdra. A liminalitds ezen terében tehdt ritudlis
folyamatok zajlanak le, a fent emlitett 4tlé-
pések pedig kot8dnek a szakralitdshoz.

Mircea Eliade A szent és a profin cimi
1957-ben megjelent miivében kifejti, hogy
a szent: valami, ami élettel telitett. A szent
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erd egyszerre jelent valdsdgot, 6rokkévaldsd-
got és hatder8t (Eliade, 2022). A tanulds, a
tanitds, az Snismeret és a fejlédés pedig
olyan mélyen zajl6 emberi folyamatok,
amelyek tdlmutatnak a hétkdznapisdgon, és
a személyiség kiteljesedéséhez vezetnek.
Ezek a folyamatok Eliade gondolatai nyo-
mén értelmezhetSk a szakralitds funkciondlis
vagy metaforikus értelemben vett tereiként
is, mert olyan jelentéssel telitett dllapotokat
és helyzeteket hoznak létre, amelyekben az
ember kiilondsen nyitottd valik a transzfor-
mécidra és az dnértelmezésre. A szakralitds
itt tehdt nem valldsi szertartdsossdgként, ha-
nem mint az 4téltség és dtlényegiilés tere je-
lenik meg. Eliade szerint ezek egyfajta ,erd-
vel feledledee”, jelentdségteli terek, melyek
szildrd alapot nytjtanak az embernek. Ezért
mind a miiterem, mind a tanterem, és eb-
bél kévetkezden a miivészetoktatdsi tér is a
szakralitds tere, fontos

A PEDAGOGIAI TER JELLEMZOI

A pedagdgiai tér haszndlatos az iskolatér kife-
jezés szinonimdjaként is. Ekkor azt a termé-
szeti és infrastrukeurdlis kornyezetet is vizs-
gélhatjuk, ahol az iskola taldlhaté (Hercz és
Sdnhta, 2009). A pedagdgiai tér értelmezé-
séhez hozzdtartozik az épiilet vagy a tér
architektirdja, stilusa, épitdanyaga és for-
mavildga is. Fizikai jellegzetességei, a tér
nagysdga, a belmagassdg és a fények kiilon-
bézdképpen hatnak a kozérzetre, a megfele-
18en kialakitott tér pedig hozzdjérul a tanu-
las hatékonysdgdhoz. Az iskolaépiilet
térelrendezése esetében a bejdrattdl az épiilet
belseje felé haladva taldlhatéak az osztdlyter-
mek, az épitészeti megolddsok pedig tobb-
nyire a pedagdgiai funkcidkra fékuszalnak.
A tanteremben t6rténd folyamatokat nagy-
ban meghatdrozza az el-

azonban kiemelni, hogy e
fogalom ebben a kontex-

dtéleség és dtlényegiilés

rendezés, a tér megkom-
pondldsdnak médja, mert

tusban sem valldsi értelem-
ben értend8, a szakralitdst itt kulturalis, fe-
nomenoldgiai és pedagdgiai szempontbdl
hatdrozom meg, vagyis olyan téri-tapaszta-
lati min8ségként, amely a mindennapibdl
valé kiemeltsége révén kiilonos jelentéssel
bir a tanulds, 5nmegvaldsitds és identitdsfor-
mélds szempontjabél. Osszegezve tehdt: a
miivészetoktatdsi tér a liminalitds és a szak-
ralitds tere is egyben. Jelen {rdsban a {6 kér-
dés az, hogy ebben a térben hogyan jelenik
meg a miivész és a tandr szerepe, de ennek
kifejtéséhez meg kell ismerni ezen terek fizi-
kai (profdn, azaz hétkdznapi, funkcionilis)
sajdtossdgait is, amelyek ellenerdt fejthetnek
ki a térben zajld, jelentéssel telitett — szim-
bolikus és szakrdlis — pedagdgiai folyama-
tokkal szemben.

a pedagdgiai tér nem csak
architeketraként, épitett kornyezetként, ha-
nem a tan{tdsi- tanuldsi folyamat tereként és
részeként is értelmezendd, a pedagdgiai te-
reknek ezért az épitészettel kolcsonhatdsban
kell érvényesiilnitik. Léteznek ugyan alter-
nativ iskolai munkaformdk, (Waldorf,
Montessori, Freinet), amelyek tanitdsi for-
mdihoz é munkamddszereihez elengedhe-
tetlen volt a tér Gjjdszervezése — de most el-
sésorban a hagyomdnyos, legszélesebb
korben elterjedt tanteremtipusra fokusza-
lok.

A tér szerkezete befolydsolja a kommuni-
kéciét, a kotote szerkezetdl tér pedig viselke-
désiinket médositd, befolydsold szereppel
rendelkezik (Hercz és Sintha, 2009). Az osz-
tdlyteremben a padsorok tébbnyire
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parhuzamos sorokban vannak elrendezve, a
tdbla felé forditva, a tdbla eltt a tandri asz-
tal helyezkedik el, a tandr pedig a didkokkal
szembe fordulva. Ez a fajta z4rt rendszer
korldtozza a tanuldkat, hozzéférhetetlenné
teszi a teret, determindlja a tanulds médjdt,
arra 8szténdz, hogy a tanulé csak eldrefelé
figyeljen, és fogadja be a felé dramlé infor-
miécidt. A tantdrgyak tobbségét zsufolt osz-
tédlytermekben tanuljdk a didkok, a tér egy
meghatdrozott pontjdn rogzitett helyzet pe-
dig azt vonja maga utdn, hogy a tanérdn az
ettdl valé elmozdulds, kitekintés, a més
irdnyba torténd figyelem szabdlyszegésnek,
rossz magatartdsnak mindsiil. Ebben a téri
helyzetben a kommunikdcié egyirdnyd, a
tandr a tanuldk felé tekint, a didkok feladata
pedig, hogy az informdcidt a maga teljesség-
ében befogadjék. A meghatdrozott 45 perces
id8keret, a tananyagtartalom mennyisége és
lexikalis jellege, a feszitett

visszahat a tér haszndldjdra is: alakitja annak
viszonydt a helyhez, s4t, magdr a térhaszni-
lat médjét is meghatdrozhatja (Rezsonya,
2007). Ilyen aktiv tér a miterem, amely a
kreativ alkotdsi tevékenységek tere, olyan
hely, ahol a mivek sziiletnek. Fz nem csak
falakkal koritilhatdrolt tér lehet. A kozosségi
terek, igymint utca, f8tér, tdmegkozleke-
dési eszkdzok, vagy maga a tdj is a mivek
sziiletésének szintereivé, miiteremmé vélhat-
nak. A szé nem valldsi, hanem fenomenolé-
giai értelmében, ahogyan a szakrlis folya-
matok ,megszentelik” azt a teret, ahol
zajlanak, Ugy teszi miteremmé az alkotdsi
folyamat a teret. A miihely azonban térhez
kotote, olyan helyiségeket jeldl, ahol ltald-
ban kézmives vagy ipari tevékenységek
folynak, ezek munkafolyamataihoz pedig
sziikségesek eszkozok: szerszdmok, gépek,
munkapadok. Ezek elhelyezése, haszndlatd-
nak médja és a tér rende-

tanmenet olyan oktatdsi
médszer alkalmazdsdra

dllandé hatdratlépések

zésének elve strukturilt, a
munkafolyamat a haté-

dszténoz, melyben a tandr
a tuddsdtaddst leghatékonyabban tdmogat
térszervezési médnak ezt a fajta tekintély-
elvti, hierarchikus, leurald jellegli elrende-
zést tekinti. A tanterem ettdl a téri szitudci-
6tdl fiiggetleniil lehet a szakralitds tere,
hiszen a szakralitdst nemcsak a tér elrende-
zése, hanem az abban zajl6 ritudlis folyama-
tok is lefrjak, ezek a folyamatok pedig a tu-
dds dtaddsa, az identitds megélése és az
4llandé hatdrdclépések.

A MUTEREM SZAKRALITASA

Az alkotdsi terek ezzel szemben mis jellegli
térstrukeirdt kovetnek, mert a tér aktivitdsa
nemcsak az alkotéfolyamatra hat, hanem

konységot, a praktikum
elvét kovet, azt tehdt tobbnyire sziitkséges
falak kozé zdrni. A hagyomdnyos értelem-
ben vett miterem (vagyis a helyiség, ahol a
miivész alkot) egyben mihely is, a tér és a
benne zajlé folyamat szervesiil, hatdst gya-
korolnak egymdsra, ennek a térnek a koz-
ponti része pedig az a teriilet, ahol a miivész
dolgozik. Itt keriil elhelyezésre a munkaasz-
tal, a festd- vagy szobrdszallvdny, ennek el-
helyezése pedig 4ltaldban a természetes fény
beérkezésének irdnyatdl, beesési szogétdl
fligg, az alkotdshoz haszndlt eszkdzok és
szerszdmok elhelyezésének médjét pedig az
alkotdsi folyamat rendje hatdrozza meg. A
miiteremnek — mihelyként értelmezve — az
alkotdsi folyamat hatékonysdgat kell kiszol-
gélnia, igy abban rendezettségnek,
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4ceekinthet8ségnek kell lennie. A miterem
tovabbd t6bb funkciéval bir, a hely méreté-
hez viszonyitva lehet magdnyos vagy csopor-
tos kreativitds helyszine, de lehet taldlkozdsi
vagy részben pedagdgiai tér is. A fények, a
szinek, az eszkozok, az elkésziilt vagy félkész
miivek ldtvinya, az olddszerek illata, illetve
ezek egyvelege olyan sajdtos jelleget kolcss-
ndz a miteremnek, amely 8szténzd hatdst
gyakorol az alkotéi folyamatra, a kreativi-
tdsra, az elmélyiilésre és a kommunikdcidra,
a kolcsonds parbeszédre a miivész és a ldto-
gatd, a mester és a tanitvdny, illetve a mi-
vész és a mi kozoet.

A liminalitds kontextusdban a miiterem
olyan hely, amelyben a mivész kiiszobhely-
zetben, dtmeneti 4llapotban van, itt nem a
mindennapi vildg torvényei érvényesek.
Egyrészt megvéltozik a viszonyulds az idé-
hoz, az id6érzékeléshez, mésrészt a kreativ
intellektus kibontakozik, a

valdsdgos, és létezéshez jut a vildg. A szent-
ség, ahogyan az alkotsi folyamat is, kozép-
pontot teremt a kdoszban, ezdltal kapcsola-
tot teremtve a kozmikus sikok kézote

(Eliade, 2022).

A MUVESZET ES AZ OKTATAS TERE

Ezen a ponton eljutottunk a miivészetokta-
tdsi térhez és annak kifejtéséhez. A tanter-
mekben ugyan lehetséges a mivészeti okta-
tds, s6t, dtélhetd, informativ és eredményes
is lehet, de a tér jellege nagyban befolydsolja
ezek méreékét. Egy hagyomdnyos értelem-
ben vett tanterem a maga elrendezésével,
nagy létszdmu osztdlycsoport esetében —
ahogy arrdl fentebb mdr sz4 esett — hozzd-
férhetetlenné teszi, korldtozza a teret, a ta-
nuldék kotote helyzetben vannak, ahogy az
informdciét dtadd tandr

koncentracié fokuszal-
tabb4 valik. Az alkotdi fo-

lyamat dtmenetet képez az

jelentds, a szitudciébdl szir-
mazdé hatalmi aszimmetria

is. Ugyan jdrkalhat a pad-
sorok kozott, de azzal,

hogy ki-be jir a didkok

inspirdlé benyomdsok és
gondolatok, valamint a mi létrejoete ko-
z6tt. Bz olyan ritudlis folyamat, mely terem-
tési folyamat is egyben, ami a miivész gon-
dolatainak kiteljesedését, identitdsdnak
megélését vonja maga utdn. Melocco Mik-
16s szobrdszmiivész tigy fogalmaz, hogy a
miterem kiilonds, magdnyos helyiség,
melyben térékenyen és védteleniil él a te-
hetség (Melocco és mtsai., 1985). Az itt zajlé
alkotdsi folyamat egy valldsi képzettdrsitds-
ban: ima, amely a Teremt8hoz valé fordu-
ls, a vele valé kapcsolddds, ugyanakkor a
self megismerésének ritusa, egy olyan folya-
mat, mely sordn megtisztulunk, katarzist
éliink 4t. Ez az 4télés pedig a szentség meg-
nyilatkozdsa a térben, ahol feltdrul a

egyébként is szlikre korl4-
tozott intim szférdjdba, kellemetlen és fe-
sziilt helyzeteket generdlhat, ugyanis ilyen-
kor gyakran kialakul a dominancia
demonstréldsdnak érzete. A tandr és a didk
kézott ugyanis nagyon jelentés, a szitudcio-
b6l szdrmazé hatalmi aszimmetria 4ll fonn.
Ennek észszeri méreék(i csdkkentése mind
a nevelés, mind az oktatds szempontjdbdl is
fontos lenne (Stklaki, 1998). A rajzérdkon a
teremben jdré-keld tandr képe mds benyo-
mist kelt, ugyanis nemcsak ellendriz és
kontrolldl, hanem meg is tekinti a késziil8
miiveket, tandccsal ldtja el a tanuldkat,
vagyis egylittmiikodik velitk, ha mégoly
korldtozott médon is. A tér jellegébdl és a
benne 1évé személyek 1étszdmdbdl adéddan
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ugyanis alig van lehetdsége a technikdk
szemléltetésére, a korrekttirdra — és ami a
mivészetoktatdsban a legfontosabb — a sze-
mélyes példa bemutatdsdra és a mivészi at-
titlid dtaddsdra. A sziikos tér és a szoros id6-
keret pedig nemcsak a didkokat, de a
pedagdgiai munkdt is korldtozza, ezért a ta-
ndr idével kénytelen besimulni ezen korl4-
tok kozé, vagy megprobélhat alternativ
megolddsokat keresni szakkdrok formdja-
ban. Ezzel szemben a mitermek sokkal al-
kalmasabbak az alkotémunkdra, viszont el-
rendezésitk nem feltétleniil pedagdgiai
célokat szolgdl, vagy legfeljebb nagyon kis
létszdmu csoportok szdmdra. A térrendezés
itt inkdbb az alkotéi folyamat hatékonysé-
gét igyekszik tdmogatni, dltaldban csak a
miivész 6ndllé munkdjdra fékuszdlva.

Miivészetoktatasi tér alatt nem a hagyo-
mdnyos iskolai tantermi kereteket értem,
hanem olyan tereket, ahol

megteremti az alapfeltételeket a miiterem és
a tanterem fuzijdhoz, azonban ehhez min-
denképp hozzdtartozik még a tér rendezésé-
nek mddja és a termek felszereltsége. A tan-
eszkozdk és mivészeti eszkdzok hidnyossdga
befoly4solé tényezd lehet, de tételezziink fel
egy optimdlis helyzetet, amikor minden
rendelkezésre 4ll. Sziikségesek rajzbakok,
festdallvdnyok, munkapadok, mosétalcdk,
tdgas polcok és szekrények, valamint mivé-
szeti oktatdshoz haszndlatos eszkdzok. Ezek
tdroldsa és elhelyezésiik médja is fontos
szempontok, de nem a tdrgyak helyzetének
rendezési szempontjait kivinom bemutatni,
hanem a miivészeti tér azon idedlis kompo-
zici6jat, amely megteremti az dtmenetet a
tanterem és a miiterem kdzote. A pedagdgiai
tér itt sajatos formdt 6lt; a mlivészetoktatdsi
terek egyesitik mind a tanterem, mind a
miterem elényeit. Ez a tér egyszerre szolgdl
a tanulds és az alkotds te-

érvényesiil mind a tante-
rem, mind a miiterem elé-
nye; ilyen terekkel t6bb-

dtmenet a tanterem
és a miterem kozott

repeként, ahol a formdlis
tuddsdtadds és a kreativ
kisérletezés egyensilyba

nyire csak mivészeti
szakgimndziumok és szakképzd iskoldk ren-
delkeznek, a tovdbbiakban ezek ismérveit
vizsgdljuk meg. A miivészetokratdsi intéz-
ményekben mindenképpen csoportbontds-
ban kell tanulniuk a didkoknak, az idedlis
létszdm nyolc-tiz, maximum tizenkét 6
(efolott mdr a pedagdgiai munka is korldto-
zott lenne), a kis létszdm miatt pedig a tér
tdgasabbnak hat, és elénydsebben hasznosit-
hatd. Az id8keret is kitdgul, egy miivészeti
szakgimndziumi gyakorlati 6ra hirom-négy,
vagy akdr hat tanéra is lehet, ezzel jelentd-
sen szélesitve a lehetdségeket az elmélyii-
lésre, a kiteljesedésre, a mintaaddsra. A tér
és az id6 korldtainak kiterjesztése és a kis
létszdma tanuléi csoport egyiittesen mér

keriil, illetve a hagyoma-
nyostdl eltérd szerepeket és viszonyokat ki-
ndl a részevevdknek. It a didkok nem csu-
pan passziv befogaddk, hanem akeiv alkotdk
is, akik a tanuldsi folyamatot sajét tapaszta-
lataikkal és otleteikkel gazdagitjak, valamint
olyan dtmeneti szerepben vannak, ahol a ta-
nulds és az alkotds egy (j mindségl folya-
mattd szervesiil.

Minden vizudlisan megfogalmazott gon-
dolat, terv, alkotds azért sziiletik meg, hogy
tolmdcsolja alkotdjdnak valamilyen tizene-
tét, igy a nyelv szerepét tolti be (Solza,
2003). A képzdmiivészeti képzés folyamata
sordn ennek a vizudlis nyelvnek a fejlédésé-
hez igen sok képességet, elméleti és gyakor-
lati tuddst kell elsajdtitaniuk a didkoknak,
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ezek koziil egyet emelek ki: a tér és a benne
1év8 testek, tdrgyak leképezési médjénak el-
sajdtitdsdt, vagyis azok megorokitését, a tér-
és stkabrézoldsi rendszerek gyakorlati alkal-
mazdsdt. Ezt a leghatékonyabban csendéle-
tek, térbeli formdk, él6 modellek alapjdn le-
het gyakorolni, ezért egy miivészetokratdsi
tér kdzponti eleme a modell vagy a , bedlli-
tds”, aminek helye mindig kozépen van, az
ablakkal szemkozti falndl, ezt pedig a did-
kok félkor alakban iilik vagy alljdk korbe.
Az alkotéi folyamat ritudlis jellege itt nem-
csak magdnyos belsd utazds, hanem kozos-
ségi élmény is, a megorokitendd modell pe-
dig, amelyre vagy akire a figyelem és a
koncentricié irdnyul, lerajzoldsa vagy meg-
festése pedig a csoport kollektiv ritudléja.
Victor Turner szerint az ilyen ritusok olyan
kiilsnleges idébeli dtmeneteket hoznak
létre, amelyek egyszerre kapcesolédnak a tdr-
sadalmi rendhez, és koz-

mivészetoktatdsi terek nem csupdn pedagé-
giai vagy alkotéi funkcidkar ldtnak el, ha-
nem identitdsképzd, kozdsségformdld és af-
fektiv terek is. Az itt 1étrejévd atmoszféra —
amelyet a tér fizikai adottsdgai mellett a
benne zajlé viszonyok, testtartdsok, hangok,
figyelmi mintdzatok, érzelmi ténusok alaki-
tanak — nem pusztdn a tanulds hatékonysa-
gét befolydsolja, hanem azt is, hogy a didk
miként tekint sajdt jelenlétére és részvéte-
lére. A tér igy nemcsak a liminalitds tere,
hanem az interakcidk performativ szintere
is, ahol a tandr és a didk, a miivész és a ta-
nitvdny Gjra és Gjra ,kijdtssza” sajdt szerepét,
vagy Ujrairja azt.

A MUVESZTANAR SZEREPDILEMMAJA

Ebben a kézegben és szitudcidban értelmez-
het6 a miivésztandr sze-

ben felfiiggesztik annak

szokdsos miikodését. Ez az

onmagukra dsszpontositanak

repe és hatdsa. A miivész-
tandr olyan személy, aki

dtmeneti id8 mdsféle létdl-
lapotot eredményez a résztvevk szdmdra.
(Tuurner, 2002). Ilyenkor kiemelt szerepe
van az alapos megfigyelésnek, a j6 ardnyér-
zéknek, a tér stkra valé leképezésének, a for-
miék, az anyagok, a ténusok, a téri viszo-
nyok, a mélységek, a fény-drnyék hatdsok, a
gesztusok, a jellegek kifejezésének, ugyanak-
kor nagy jelentdséggel birnak a szakmai fo-
gdsok, kéz-és eszkoztartdsok, csuklémozdu-
latok, testtartdsok is. Az ezekre vald
koncentricid sordn a didkok nemcsak képe-
ket hoznak létre, de 6nmagukra is dsszpon-
tositanak, el6térbe keriil az dnismeret, az
dnmegvaldsitas és az identitds megélése, de
ami a legfontosabb, hogy a formdl4doé sze-
mélyiségli fiatalok ezt kdzdsségben teszik.
Ahogy mir széltunk réla, a

tandr és mivész is egy-
ben, és gyakran laviroz a két szerep kozott,
mert bdr azok &sszefonddnak, sokszor ellent
is mondanak egymdsnak, vagy kizdrjdk egy-
midst. A tér és szerep kozotti kdlesonosség-
bdl kovetkezik, hogy a miivésztandr nem
csupén szerepeket valtogat, hanem dtmene-
teket general a tanuldsi és alkotéi pozicidk
kozott. Ebben az értelemben a tanitds nem
csupdn a tudds dtaddsa, hanem ritualizalt
egylittlét, amelyben a résztvev8k nemcsak
kompetencidt szereznek, hanem formdljik
sajt vildgértelmezésiiket. Igy vilik a peda-
gbgiai gyakorlat nemcsak célorientélt okta-
tdssd, hanem transzformativ tapasztalattd,
azz4 a folyamattd, amelyben a tanulé nem-
csak valamit megtanul, hanem valamivé vé-
lik. Fontos ugyanakkor hangstlyozni, hogy
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ez a transzformécié nem determinisztikus.
A miivészetokratdsi tér lehet8ség- és kockd-
zattér egyszerre. A megnyilds, az elmélyiilés,
az dnazonossdg kibontakoztatdsinak tere, de
egyuttal a fesziiltség, a konformitds, vagy
akdr az elbizonytalanodds helyszine is. Ezért
a miivésztandr feladata nem csupdn a tudds
kozvetitése vagy a példamutatds, hanem a
téri és kapcsolati érzékenység gyakorldsa;
annak felismerése, mikor sziikséges szabd-
lyokat adni, és mikor teret engedni a szab-
lyok felfiiggesztésének.

A tandr szerepe kiemelten fontos, mert &
segiti megnyilni a didkok értelmét a vildg is-
mereteire, tovdbbd segiti dket képességeik
kifejlesztésében, tehetségiik kibontakoztatd-
saban, értelmiik fejlédésében. A szerep ma-
gasrend(i, mert dllandé meggjuldsra kény-
szerit: nyitottsdgra, odaaddsra, figyelemre,
értelmi fejlédésre, érzelmi kotddésre és
nagylelk lemonddsra

mivészszerepbe helyezkedett tandr pedagé-
giai munkdja inkdbb indireke, a példamuta-
tdson alapul, a sajdt mlvészi attitiidjét, 6n-
kifejezését és kreativitdst helyezi elétérbe,
ezzel 8sztondzve a tanuléknak, hogy stilusu-
kat és egyéniségiiket kibontakoztassék. 18
példdt mutat az alkotéi folyamatban, bdto-
ritja a kisérletezést, és a miivészeti szabadsdg
fontossdgdra hivja fel a figyelmet. A két sze-
rep szdmos ponton dsszekapcsolédik tehdt,
a tandrszerep kototeségeihez tdrsul a mivész
szerepének rugalmassdga, a miivészszerephez
pedig a tandr célorientaltsdga.

A dilemma abbdl ered, hogy a pedagé-
giai munka sordn nem lehet mindkét szere-
pet folyamatosan és egyformén kiemelni,
mivel a statikus és dinamikus, a kdtote és
szabad szemléletmdd nem tud egyszerre
megnyilvanulni, ezért a két szerep kozoree ki-
be jrni, azok kozott egyensilyozni kell. Ha

a tandri hozz4allds huza-

(Szebedy, 2023). Ugyanak-
kor a tandrt a tevékenysé-
gében tobbnyire elére

ritkdn engedik meg a sponta-
neitdst, a rugalmassdgot

mosabb ideig el6térbe ke-
riil, az korldtozza a mtivé-
szi szabadsdg, az egyéni

meghatdrozott metddusok,
tantervek és konkrét okrtatdsi kdvetelmé-
nyek kotik, pedagdgiai munkdja a haté-
konysédgot helyezi elétérbe, a tuddst és az is-
mereteket pedig direkt médon kézvetiti.
Feladata a didkok segitése a miivészi készsé-
gek és technikdk elsajdtitdsiban, tovabbd ut-
mutatdst nyudjt, elemzi és korriglja munka-
jukat, gyakran az adott tanterv vagy
célkitlizés mentén, ezek a kotoet szabdlyok
és keretek pedig ritkdn engedik meg a spon-
taneitdst, a rugalmassdgot, egy-egy teriilet
mélyebb megismerését. Ezért a tandrszerep a
mivészetoktatdsban statikus, a mivészsze-
rep ezzel szemben dinamikus, hiszen nem
kotik tantervek, hanem sajdt tapasztalatain
keresztiil inspirdlja a didkokat. A

alkotdi stilus, az 6nlls-
sdg érvényre jutdsdnak példdjac. A miivész-
szemlélet hosszti tdvi kiemelése esetén pe-
dig fennall a veszélye annak, hogy a
tananyagtartalom ,szétfolyik”, ilyenkor a ki-
tlizote célok elérése helyett gyakran torténik
ttlzott elid8zés egy bizonyos problémakér-
nél. Ez az ellentmondds nemcsak a tante-
remben jellemzd, hanem a miivésztandr is-
koldn kiviili munkdjdban is, hiszen
mivészként gondolatai a késziild miivei ko-
rill forognak, szemléletmddja, észlelése krea-
tiv ,izemmodban” van, ilyenkor héttérbe
keriil az iskola, a tanérdkra valé késziilés, az
adminisztrativ feladatok. Az autentikus mii-
vész ugyanis feltétleniil aldrendeli magdt
munkdjdnak; fegyelmezett, és igen kitartd
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akkor is, ha nem adddik kiils8 jutalom vagy
tdmpont. Az alkotdsban csak a miivészi
késztetéseihez vald hiiség vezérli, nem pedig
eleve kialakitott elképzelések; rendithetetlen
bizonyossdggal érzi, hogy amit tesz, az nem-
csak érdemes, de egyedi is, és lényegesebb
minden mds tevékenységnél vagy megfonto-
lasndl; j6l viseli a magdnyt, s6t a szabadsé-
got, a fliggetlenséget és az egyediillétet nél-
kiilszhetetlennek tartja (Wessely, 2010).
Tandrszerepben a koncentricié és a fokusz
azonban a didkok fejlesztésére, az iskolai fel-
adatokra irdnyul, az alkotémunka héttérbe
keriil, ez pedig gyakran belsé fesziiltségeket,
szerepdilemmadkat okoz.

Ez a kettds szerep hasonlatos az antro-
polégidban ismert fogalomhoz, a trickster-
hez. Ezt a fogalmat Paul Radin vezette be
(1956). A trickster egy sokféle formdban
felting, ambivalens mitoldgiai, antropold-
giai, népmesei figura, aki kiviil van minden
tdrsadalmi koteléken. A tricksterek 6rok bo-
lyongék, nincs fix csalddjuk és otthonuk,
egyik kozdsségbdl a mdsikba vdndorolnak.
A figurdt Radin nyomdn szdmos antropold-
gus részletesen elemezte; Eszak-Amerikdtol
Nyugat-Afrikdn 4t Melanézidig rengeteg
tricksterfigura van. (A nyugati kultdrdban
Hermész, Loki vagy Pro-

adhat 4t a tapasztalatain keresztiil, végiil pe-
dig rendelkezik az 4tvdltozds, a szerepvaltds
képességével. A miivésztandr alakja — jolle-
het nem mitoldgiai figura — bizonyos szem-
pontbdl parhuzamba 4llithatd az antropold-
gidban ismert trickster tipusdval. Nem sz4
szerint, hanem metaforikus értelemben, a
szerep rugalmas és hatdrdtlépd természetée
hangsilyozva, ugyanis a mivésztandr is
gyakran miikodik kiviil a szigordan vett is-
kolai normdkon, 0jité és kisérletez8 hozzd-
4lldsdval kérddjelezi meg a hagyomdnyos ke-
reteket, és szerepvéltdsaival a tandr és
miivész kozott hidat képez. Ezzel a szereppel
nem kdoszt idéz el8, hanem kreativ z6ndt
nyit meg, ami (j pedagdgiai perspektivdkat
tesz lehetdvé.

A mivésztandr szerepe ambivalens,
megélését folyamatos dilemmak és belsé fe-
sziiltségek jellemzik. Hiszen kettds szerepe
miatt egyszerre jellemzi 8t az alkotds, az on-
kifejezés, a miivészi attitlid szabadsdgdnak
megélése és megosztdsa, ugyanakkor koteles-
sége az okratdsi rendszer merev, strukeurdle és
szabdlykovetd vildgdban valé helytdllds is. Ez
a belsd ellentét dlland§ fesziiltséget generdl,
hiszen a tandr- é a mivészidentitds gyakran
eltérd éreékrendeket és prioritdsokat kvetel,

mert mig az alkotdi lét a

métheusz is ilyen;

Szakolczai, 2015). Alakja a

a tricksterek 6r6k bolyongdk

hatdrok feszegetésérdl, az
egyéni kifejezésrél szdl,

primitfv irodalomban és
8skolészetben is feltlinik, és a tdrsadalmi
normdk és értékek megkérddjelezésének pél-
ddjdul szolgdl. Az egyes kultirdkban szdmos
kozos jellemzdje van, ezek koziil hdrmat
emelek ki: egyrészt tagadja a hagyomdnyos
normékat és szabdlyokat, gyakran 4tlépi a
tdrsadalmi hatdrokat. Mdsrészt bar gyakran
okoz zlirzavart, segitheti a kozdsséget 4j
perspektivék felfedezésében, és tanulsdgokat

addig a tandri szerep cél-
orientéltsdgor, stabilitdst és objektiv méreék
alkalmazdsdt vdrja el. Ez az dsszeférhetetlen-
ség kiilonleges helyzetbe hozza a mivészta-
ndrt: sajét példdjan keresztiil kell egyensulyt
taldlnia e két szerep kozote, tobbnyire olyan
médon, hogy meg kell tanulnia hatékonyan,
kell id8ben és ideig valtogatni azokat.

Ez a kettdsség, vagyis a hatdrok kijels-
lése és dtlépése teszi a miivészetokreatdsi teret
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limindlis térré. Itt az alkotds és a tanulds, a
rend és a kisérlet, az identitds és az identi-
tdskeresés egyidejlileg van jelen. A mivész-
tandr pedig nem pusztdn kdzvetitdje, ha-
nem aktiv alakitéja ennek a dinamikus,
ritushoz hasonlé tér-idé tapasztalatnak,
amelyben a tanitds és a miivészet szervesen
dsszekapcsolddik.

KOVETKEZTETES

A mivészetoktatds tere tehdt egy dtmeneti
tér, amely tanterem és miterem el8nyeit
egyesiti, dsztdnzi a mivészi készségek elsajd-
titdsdt és a kreativ alkotdmunkdr. Itt a tanit-
vényok mivésszé véldsa sordn az egyéni fej-
18dés ttja nemcsak a mivészeti szabélyok,
konvencidk, tdrvényszerliségek megismeré-
sét, hanem a szabad alkotést is jelent, a tér
pedig olyan fészekként jelenik meg, ahol
ezen folyamatok fejlédnek, és szdrba szok-
kennek. Ebben a helyzetben értelmezhetd a
miivésztandr szerepe, amelynek sajdt, belsd

dilemmdinak megnyilvanuldsai a térben
zajlé ritudlis folyamatok formaldjdvd és ala-
kitéjavd vdlnak. A miivésztandr a didkoknak
nem frontdlisan magyardz, hanem koztitk
jar, egyénileg korrigdl, a tanitvanyokkal ko-
zosen értékel, érvel, példdkat és éreékeket 4l-
lit fel, de kdzben tanul is tdlitk. A mavészet-
oktatds folyamata pedig erésen szakrilis
folyamatok is, ugyanis a mélyebb, spiritudlis
és kulturdlis értékek dtaddsa sordn a tanitvd-
nyok nemcsak tanulnak a hagyomdnyokrdl,
hanem sajdt identitdsuk és vildgképiik is for-
mélédik. Tanitds sordn a mvésztandr szin-
tén fejlédik, hiszen a tanulds és szellemi fejls-
dés aktiv résztvevdjévé vélik, mikozben
mélyiti sajdt megélését és tapasztalatait. A ta-
nitds folyamata tehdt agy valik szakrilis fo-
lyamattd, hogy a kozds tapasztalds, a kozos-
ségi érékek és a személyes fejlédés kdlcsdnos
erdsitésén alapszik. Ez pedig tjabb értelme-
zési lehet@ségeket és tovabbi kutatdsi ird-
nyokat nyit meg az oktatdselmélet, a miivé-
szetpedagdgia, illetve a mivészetszociolgia
teriiletén.
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