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BEVEZETES

A tandrok szdmdra elkeriilhetetlen feladat,
hogy segitsék a tanuldkat eligazodni a jelen-
legi politikai kdrnyezet kihivdsaiban, mind-
ezt azonban politikai semlegességgel kell
megtenniiik (Hess és McAvoy, 2014; Pike,
2023; Giroux, 2019). Jelen irds célja annak
bemutatdsa, hogyan szervezik meg Magyar-
orszdgon a pedagégusok az ehhez kapcsol-
hato tartalmak oktatdsdt reakcidjaban az
el8zetes attittid kiilonosen markdnsan meg-
jelenik osztalyfénoki ordk keretében. A vizs-
gélat hdrom budapesti kozépiskoldban zaj-
lott, iskoldnként két-két tandra
megfigyelésével. Az intézmények a Buda-
pesti Komplex Szakképzési Centrumhoz
tartoznak, és a Komplex Instrukciés Prog-
ram (KIP) halézatdnak tagjai.

Osszesen hat tanar munkajat kovertiik
nyomon, akik KIP-alapt tandrékon dolgoz-
tattdk fel a tanuldkkal az aktudlis politikai
kérdéseket. A vizsgalat médszerei kozé tar-
tozott a tandratervek elemzése és a tandrdk
kozvetlen megfigyelése. A megfigyelés sordn
nemcsak a tandrdk céljdt és alkalmazott esz-
kézeit, hanem a tanul6knak kiadott

csoportfeladatokat és a tanuldk kozotti
kommunikdciét is elemeztiik.

A kutatds jelentdségét az adja, hogy bar
a magyar iskoldkban alapvetd elvards a pe-
dagdgusok politikai semlegessége, a tanulék
csalddi hétteriikb8l adéddan eltérd politikai
nézeteket hoznak magukkal. E nézetek tobb
szempontd megkozelitése hozzdjarul ahhoz,
hogy a didkok jobban megértsék a minden-
napi politikai eseményeket.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES

A sajtésemlegesség — amelyet a szakiroda-
lom gyakran sajtdobjektivitdsként is emlit —
hagyomdnyosan a tényalapt, pdrtatlan és
érzelemmentes tdjékoztatdst jelenti (journa-
listic objectivity; Schudson, 2001). Ugyan-
akkor a valésdgban a sajtomédia gyakran
semlegesnek tin, de valdjdban strukeurdlis
vagy ideoldgiai elfogultsdgot hordozd narra-
tivakat kozvetit (media bias; Entman, 2007;
McQuail, 2010). A semlegesség idedja fon-
tos a széles kozonség eléréséhez, dm a toreé-
neti és gazdasdgi kornyezet — példdul a hir-
det8i nyomds, a tulajdonosi befolyds vagy a
szerkeszt8i dontések — gyakran torzitjdk ezt
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az elvet (Schudson, 2001; Prat és Strombery,
2013). A sajtésemlegesség / -elfogultsdg te-
hdt egy kontinuumként értelmezhetd,
amelyben az objektivitdsra valé torekvés
technikai és etikai kovetelmény, ugyanakkor
kereskedelmi és politikai érdekek befolydsa
miatt folyamatos kompenzacidra és tudatos
szakmai kontrollra van sziikség.

Az oktatdsban megje-

lithatatlannd tételére. Igy a politikai semle-
gesség kérdése nem csupdn pedagdgiai di-
lemma, hanem az ideoldgiai és hatalmi vi-
szonyok tiikre is, amelyet az oktatdsi
gyakorlatban tudatosan és reflektdltan kell
kezelni.

Mivel a vizsgdlt tan6rak a magyar Komp-
lex Instrukcids Program (KIP) keretei szerint

zajlottak, a tovdbbiakban

lend politikai néz8pontok
szerepe kiilondsen jelentds
a demokratikus készségek

megerdsitheti a fennallé
hatalmi struktdrdkat

a KIP-ben jellemz8 tan-
Sraszervezési médot mu-

tatjuk be. A Complex

és a kritikai gondolkodds
fejlesztésében. Hess és
McAvoy (2014) The Political Classroom
cimd miivében rémutat, hogy a politikai
kérdések osztdlytermi megvitatdsa — ameny-
nyiben etikus és reflektiv médon torténik —
el8segiti a didkok demokratikus részvételéc
és elkotelez8dését. E megkozelités szerint a
pedagégusok nem pusztdn ,semleges narrd-
torok”, hanem reflexiv moderdtorok, akik
olyan tanuldsi kérnyezetet hoznak létre,
ahol a kiilénb6z8 néz8pontok megjelenése
és titkoztetése lehetséges. Ezzel szemben az
yeducation is political” irdnyzat képvisel8i —
példdul Cross és mtsai. (2018) — azt hangsa-
lyozzdk, hogy a ldtszdlag semleges hozz4all4s
is politikai dlldsfoglalds lehet, mivel megerd-
sitheti a fenndll hatalmi strukedrdkat.

A politikai semlegesség pedagdgiai és in-
tézményi szinten egyardnt dsszetett elv. Pike
(2023) kontraktualista megkozelitése szerint
a semlegességet nem szabad abszolut elvként
kezelni; ehelyett azt az oktatds kontextusé-
hoz, az eltérd érdekekhez és a nyilvanos fele-
18sség elvéhez igazitva kell értékelni. Hason-
16an, Giroux (2019) kritikai pedagdgiai
néz8pontja szerint a semlegesség hangstlyo-
zdsa gyakran eszkdz az elszdmoltathatdsdg
elkeriilésére és a hatalmi viszonyok

Instruction (CI) olyan 4t-
fogd pedagdgiai médszer-
tan, amelyet az Egyesiilt Allamokban, a Stan-
ford Egyetemen dolgoztak ki Elizabeth
Cohen vezetésével, majd Rachel A. Lotan
kézremukodésével fejlesztettek tovabb (Co-
hen és Lotan, 2014). A médszer célja, hogy a
tanulék tdrsadalmi, kulturdlis és tanulmdnyi
hétterétd] fiiggetlentil biztositsa az egyenld
részvételi lehetéségeket a tanérai munkdban.

A CI egyik kulcseleme a stdtuszkezelés,
azaz a tanuldk kozoti rejtett rangsorok és
presztizskiilonbségek tudatos mérséklése,
mivel ezek a kiilsnbségek gyakran akada-
lyozzék a hdtrdnyos helyzet(i tanuldk aktiv
részvételét (K. Nagy, 2016). A program en-
nek érdekében heterogén csoportokra
épiild, differencidlt tanuldsszervezést alkal-
maz, amelyben a kiilonbozd képességek, tu-
ddsok és tapasztalatok kiegészitik egymdst.
A feladatok tobbféle kompetencidt mozgdsi-
tanak, lehetdvé téve, hogy minden tanulé
kiemelkedjen valamely részfeladatban, ez4l-
tal novelve dnbizalmét és csoporton beliili
statuszat (Lotan, 2003).

A pedagdgus szerepe a CI keretében a ta-
nuldsi folyamat irdnyitdsa és a tanuldi inter-
akcidk tudatos figyelemmel kisérése, kiiléns-
sen a tanuldk kozotti pozitiv visszajelzések
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megerdsitése. A nyitott végi feladatok tobb-
féle helyes megolddst engednek, mikozben
hangsulyt helyeznek a szébeli kommunika-
ci6 fejlesztésére, ami eldsegiti a tananyag
mélyebb megértését (Cohen és Lotan,

2014). A médszer erésiti a tanuléi felels-
ségvillaldst, mivel a csoportmunka sikeréhez
minden tag aktiv részvétele sziikséges, és az
értékelésben a csoport

tanéramegfigyelés és a tanéraelemzés llt,
amelyek lehetdvé tették a tandri feladatkije-
161és, a tanuléi kommunikdcié és az elwérd
néz8pontokkal kapcsolatos interakcidk
komplex vizsgalatdt.

A ranéramegfigyelés célja az volt, hogy a
kutatd elsd kézbél, kdzvetleniil az rék so-
rdn szerezzen tapasztalatot a tanuldsi folya-

matok menetérdl, a tandri

egytitem(ikodési folyamata
is kiemelt szerepet kap
(Lotan, 20006).

hosszu tdvon javitja
az iskolai légkort

irdnyitas jellegérdl, a fel-
adatok struktardjarél, va-
lamint a tanuldk kozotti
kommunikdcié mindsé-

Magyarorszagon a
modszer Komplex Instruk-
ciés Program (KIP) néven 2001-ben jelent
meg, majd 2009-t8l kezdédotr meg széle-
sebb kor( alkalmazdsa, f8ként hdtrdnyos
helyzett tanuldkat oktaté intézményekben,
a helyi sajétossdgok figyelembevételével (K
Nagy, 2016; 2024). A hazai tapasztalatok
szerint a KIP hozzdjdrul az inkluziv oktatds
céljainak eléréséhez, csokkenti a tdrsadalmi
és tanulmdnyi kiilonbségeket, noveli a tanu-
16i motivacidt, fejleszti a szocidlis kompe-
tencidkat, és hosszi tdvon javitja az iskolai
légkore (K. Nagy, 2020). A KIP tehdt nem
csupdn tanuldsszervezési technika, hanem
dtfogd pedagdgiai szemlélet, amely a de-
mokratikus részvétel, az egyticemkddés és a
méltdnyossdg értékeit hangstlyozza, ezdltal
el8segitve a tanuldk iskolai és tdrsadalmi ér-
vényesiilését.

A KUTATAS MODSZERTANA

A vizsgélat médszertani kereteit a kvalitativ
pedagdgiai kutatdsok alapelvei hatdroztdk
meg, kiemelt figyelemmel az érai gyakorla-
tok természetes kdrnyezetben torténd feled-
rdsdra. A kutatds kozéppontjdban a

gérdl és mennyiségérol.
A megfigyelések sordn részletes jegyzetek
késziiltek a tandra menetérdl, a feladatok
pontos tartalmdrdl, a tandri instrukcidkrdl,
a tanuléi vélaszokrdl, a csoportdinamikardl
és az esetleges konfliktushelyzetekrél.

A tanéraelemzés a tan6rik el6zetesen el-
készitett 6ravézlatainak, valamint a megfi-
gyelési jegyzeteknek a tartalomelemzésére
épiilt. Az elemzés fékuszdban az 6racélok és
a feladatkijel6lés osszhangja, a tandri médsze-
rek és eszkozok adekvdtsdga, valamint a tanu-
16k aktivitdsa és interakcidi dlltak. Az elemzés
sordn kiilon figyelmet kapott, hogy a felada-
tok mennyire biztos{tottak lehet8séget a kii-
16nb6z8 politikai néz8pontok kiegyenstlyo-
zott megjelenitésére.

Célcsoport, minta

A kutatds célcsoportjdt hdrom, a Budapesti
Komplex Szakképzési Centrumhoz tartozd
kozépiskola képezte. Fzek az intézmények a
Komplex Instrukcids Program (KIP) haléza-
tdnak tagjai, igy pedagdgiai gyakorlatukban
érvényesitik a tuddsban és szocializaltsdgban
heterogén csoportok egyiicemiikodésée ta-
mogaté tanuldsszervezési elveket.
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A minta iskoldnként két osztdlyfénoki
4ra megfigyelésébdl 4llt, ami igy Ssszesen hat
osztélyfénoki 6rdt jelentett. Az érik témdja
aktudlis politikai és tdrsadalmi kérdések fel-
dolgozdsa volt, KIP-alapti tanuldsszervezéssel.
Az iskoldk kivdlasztdsdndl szempont volt a
heterogén tanuléi dsszetétel, valamint a pe-
dagdgusok KIP-ben val jirtassdga.

Kutatasi kérdések, hipotézisek

A vizsgilat célja annak feltdrdsa, hogy a ta-
ndrok milyen mértékben képesek a politikai
tartalmu tanérak sordn kiegyensulyozott és
nyitott végl feladatokat kijeldlni, amelyek
lehetéséget adnak a tanuldknak eltérd néze-
tek kifejtésére, valamint hogy a tanulék mi-
lyen kommunikdciés mintdkat és attit(ids-
ket mutatnak az eltérd nézépontok
megvitatdsa sordn. A tandratervek elemzése
sordn kiemelt figyelmet kapotr a feladatok
nyitottsdga, és hogy mennyire alkalmasak a
kritikai gondolkodds, a kommunikacié fej-
lesztésére, mennyire er8sitik egymds vélemé-
nyének elfogaddsit. A tanéramegfigyelés so-
ran vizsgdltuk, hogy a feladatok egyensulyt
tartva biztositjdk-e a politikai jobb- és balol-
dal sajtétartalmdba valé betekintést, hogy a
tanuldk a feladatmegoldds kdzben milyen
aktivitdssal kommunikdlnak, valamint hogy
milyen mértékben keriil sor vitdra és az el-
téré nézépontok iitkoztetésére. Ennek kere-
tében az aldbbi kutatdsi kérdések és hipoté-
zisek keriiltek megfogalmazdsra:

Kutatdsi kérdések:
K1: Képesek-¢ a tandrok az 6ra céljdnak

megfeleld, kiegyensulyozott feladatok
kijelolésére?

K2: Milyen intenzitdst és mindségl a
tanuldk kommunikdcidja a feladatmeg-
oldds sordn?

K3: Eléri-e a tandra a kitlizote célt, azaz
a tanul6k mennyire képesek az eltérd
néz8pontok megjelenitésére, titkozteté-
sére és ezekhez val viszonyulds (vagy el-
fogadds) kialakitdsra?

Hipotézisek:

H1: A tandrok 4ltal kijelolt feladatok ki-
egyensulyozottan biztositjak a politikai
jobb- és baloldali sajtétartalmakba vald
betekintést.

H2: A tanulék a feladatmegoldds sordn
aktfvan és tilnyomérészt széban kom-
munikdlnak egymdssal.

H3: A tanul6k az eltérd nézépontokat
korldtozottan vagy nehezen fogadjék el.

Adatgyiijtési modszer

Az adatgytijiés sordn két, egymdst kiegészitd
modszert alkalmaztunk, amelyek kozvetle-
nill illeszkednek a kutatdsi kérdésekhez és
hipotézisekhez.

Tandramegfigyelés — strukrurdle megfigyelési
szempontok alapjdn, a tandra teljes iddtar-
tamdt lefedve. A megfigyelések célja annak
feltdrdsa volt, hogy a tandrok képesek-e az
6ra céljdnak megfeleld, kiegyenstlyozott és
nyitott végl feladatokat kijeldlni (K1, H1),
a tanulk milyen aktivitdssal és intenzitdssal
kommunikdlnak a feladatmegoldds sordn
(K2, H2), valamint milyen mértékben je-
lennek meg ¢és titkdznek eltérd néz8pontok
(K3, H3). Ennek érdekében rogzitésre ke-
rilltek:
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* a tandra céljai és felépitése,

* a tandri instrukcidk és beavatkozdsok
jellege,

* a feladatok tipusa, dsszetettsége és a po-
litikai néz8pontok kiegyenstlyozottsiga,

* a tanuldk kozdtt interakeidk formdja,
gyakorisdga és intenzitésa,

* a kiilénboz4 dlldspontok megjelenésének,
elfogadasinak és iitkoztetésének médjai.

Oratervelemzés — a megfigyelésekhez kap-
csolédé bravizlatok és tananyagtartalmak
kvalitativ elemzése. A vizsgdlat sordn értékel-
tiik, hogy a feladatok nyitott végtick-e, bizto-
sitanak-e teret eltérd nézetek kifejtésére, és
hozzdjérulnak-e a kritikai gondolkodds, a
kommunikdcids készségek, valamint egymds
véleménye elfogaddsinak a fejlesztéséhez.

Az adatok feldolgozdsdhoz kvalitativ tarta-
lomelemzést alkalmaztunk, amely a kutatdsi
kérdések szerint kategéridk mentén rendsze-
rezte a megfigyelésekbdl és az dratervekbdl
nyert informdcidkat (Lozan 2003, 2006).

ADATFELDOLGOZAS ES
EREDMENYEK

A kovetkezdkben az adatfeldolgozds folya-
mata, majd a vizsgdlat eredményei keriilnek
bemutatdsra és értelmezésre.

Az adatfeldolgozas folyamata

Az adatfeldolgozds két egymadssal dsszefliggd
elemzési irdny mentén zajlott: az dratervek
tartalmi vizsgdlata és a tanéramegfigyelések
kvalitatfv elemzése. A cél annak feltdrdsa
volt, hogy a vizsgdlt tanérdk milyen méreék-
ben tdmogatjdk a kritikai gondolkodds, a

kommunikdcids készségek, valamint a kii-
16nb6z8 politikai és tdrsadalmi néz8pontok
megismerésének és titkoztetésének fejleszeé-
sét. A két elemzési irdny sszevetése lehetdvé
tette, hogy az el6zetesen megtervezett tan-
érai célok és a tényleges megvaldsulds ko-
zottd dsszhangot, illetve eltéréseket is vizs-
géljuk. Az elemzési folyamat sordn a
kvalitativ adatok szisztematikus kdédoldsa
biztositotta, hogy a megfigyelésekbdl levont
kovetkeztetések tudomdnyos megalapozott-

sdggal birjanak.
Az oratervelemzés eredményei

A hat 6raterv elemzése sordn elsdleges
szempont volt, hogy a feladatok nyitott vé-
glick-¢, és biztositanak-e lehetdséget a tanu-
16k szdmdra eltérd nézetek kifejtésére. A vizs-
gélt 6ratervek egydntetlien magas szinvonalat
mutattak: a feladatkijeldlés kdvetkezetesen
teret adott a tanuléi véleményalkotdsnak,
dsztdondzte a kritikai gondolkoddst, vala-
mint eldsegitette a kommunikdcids készsé-
gek fejlédését és masok véleményének elfo-
gaddsdt. Az Sratervek részletesen kidolgozott
instrukcidkat tartalmaztak, amelyek el8segi-
tették a feladatok célirdnyos és zokkend-
mentes végrehajtdsdt. A feladatok véltoza-
tossdga és az eltérd forrdsok (sajtdcikkek,
esettanulmdnyok) haszndlata hozzdjdrult a
tanulék motivécidjdnak fenntartdsdhoz és az
érai aktivitds magas szintjéhez.

A tan6éramegfigyelés eredményei

A tanéramegfigyelések elemzése hdrom
kulcsszempont mentén tdrtént:

Politikai nézépontok kiegyensitlyozottsiga —
Kérdéséként meriilt fel, hogy a feladatok
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mennyiben biztositottdk a politikai jobb- és
baloldal sajtétartalmaba valé egyenld bete-
kintést. A kiegyenstlyozottsdg az 6rai anya-
gok kivalasztdsdban, a tandri instrukciékban
és a tanuléi hozzdszbldsok kezelésében is
megmutatkozott. Ugyanakkor bizonyos ese-
tekben a tanuldk el6zetes attit(idjei befolyd-
solték, hogy mennyire nyitottan fogadtdk el
az ellentétes politikai néz8pontokat:

Tanulé A: , Szerintem a kirnyezetvédelmi
szabdlyozdsok till szigoriiak, mert akaddlyoz-
zdk a gazdasdgi novekedést. A csalddom vil-
lalkozdsdban is emiatt van 16bb nehézség.”

Tanulé C: , En viszont 1igy gondolom, hogy a
szabdlyozdsok sziikségesek, mert a jovénket vé-
dik. Ha nem korldtozzuk a cégeket, a kirnye-
zetkdrosodds visszafordithatatlan lesz.”

Tanulé B (reakcidjdban az el8zetes attittid
kiilondsen markdnsan, erds érzelmi toltés-
sel jelenik meg): ,, Ez csak zildpropaganda.
A gazdasdg sokkal fontosabb, mert abbdl
éliink. Nem értem, miért kellene a villalkoza-
soknak szenvedniiik emiatt.”

Tanulé C: ,De ha nem védjiik a kirnyeze-
tet, a gazdasdg hosszii tdvon 1igyis dsszeom-
lik. Nem lehet csak a rivid tdvi hasznot

;o .»
neznsi.

A tanuldi kommunikdcid aktiv volta — vagyis
a feladatmegoldds sordn a tanulék kommu-
nikacids intenzitdsa és domindns kommuni-
kécids formdi (elsésorban szdébeli interak-
ciék). A megfigyelések alapjdn a legtobb
tanuld aktivan bekapcsolédott a feladatok
végrehajtdsiba, kiilondsen csoportmunka
keretében. Bizonyos helyzetekben a tandr
moderdlé szerepe garantdlta a vita mindsé-
gét, és biztositotta, hogy minden résztvevd
hozzdjérulhasson a koz6s gondolkoddshoz:

»Nagyon fontos, hogy mindenki sorra keriil-
jon. Most tegyiik korbe: mindenki egy-egy
mondatban foglalja issze, mit gondol a kér-
désrél.”

,Erdekes, hogy két ellentétes nézpont is el-
hangzott. Tud valaki olyan érvet mondani,
ami mindkét dlldspontot isszekitheti?”

»Kiszinom az érvelést, de emlékezziink: itt
nem az a cél, hogy meggydzziik egymist,
hanem hogy megértsiik a kiilonbizd szem-
pontokat.”

Eltéré nézépontok iitkiztetése — Vizsgaltuk a
tanul6k kozotti vita jellegét, az eltérd 4llas-
pontok megjelenésének és elfogaddsdnak
méreékét. A vitdk sordn gyakran eléfordul,
hogy a tanuldk érveiket személyes tapaszta-
latokkal vagy konkrét forrdsok idézésével ta-

masztottdk ald:

Tanulé B: ,En Ggy gondolom, hogy a
kérnyezetvédelmi szabilyozdsok szigori-
tdsa elengedhetetlen. A miltkor olvas-
tam a HVG-ben egy cikket, amely sze-
rint Magyarorszigon az iiveghdzhatdsii
gdzok kibocsdtdsa 2022-ben djra emelkedett.
Ha ezt nem szabdlyozzuk, a jovd generdcidk-

nak sokkal nehezebb dolguk lesz.”

Ugyanakkor megfigyelhetd volt, hogy a tel-
jes konszenzus ritkdn alakult ki, ami ugyan
nehézséget, de egyben a kritikai gondolko-

dds fejlédésének lehetdségét is jelentette:

Tanulé A: , Szerintem a kizisségi média in-
kdbb drt a politikai tdjékozdddsnak, mert bu-
borékba zdr.”

Tanulb B: , En inkibb vgy litom, hogy tobb
informdcidhoz jutunk, és ha valaki tudatos,
akkor jobban is tdjékozddhar.”
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Tanulb C: , En egyetértek azzal, hogy bubo-
1ékba zdr, de azt is elismerem, hogy rengeteg
hirhez jutok a Facebookon. Széval szerintem

mindkettd igaz.”

A kutatds eredményeinek bemutatdsit az 1.
tdbldzar foglalja ossze, amely szisztematiku-
san kapcsolja dssze a vizsgdlat sordn megfo-
galmazott kutatdsi kérdéseket, a hozzdjuk
tartozd hipotéziseket, a tandramegfigyelés és
dratervelemzés sordn alkalmazott megfigye-
lési szempontokat, valamint az ezek alapjdn

levont f8bb kovetkeztetéseket. A tdbldzat
célja, hogy dttekinthetd médon jelenitse
meg a kutatds logikai szerkezetét és a kulcs-
fontossdgti eredményeket, lehetdvé téve,
hogy egyetlen struktirdban ldssuk a kérdés-
felvetés, a feltételezett kimenetek és a tény-
leges tapasztalatok dsszefliggéseit. Az dssze-
foglalds ezen formdja egyardnt tdimogatja a
kvalitativ adatok rendszerezett értelmezését
és a kuratdsi folyamar 4tldthatdsdgat.

1. TABLAZAT

Osszegzé tablizat a kutatdsi kérdések, hipotézisek, megfigyelési szempontok és elemzési

eredmények kapcsolatdrol

Kutatési kérdés Hipotézis Megfigyelési Elemzési eredmények
(X) (H) szempont (6sszefoglald)

K1. Képesck-ca | H1. A feladatok, | Politikai né- | Az 6ratervek nyitott végli feladatokar tartal-

tandrok az 6ra cél- | egyensilyt tartva, | z8pontok ki- | maztak, amelyek tobb forrdsbdl meritettek,

jénak megfeleld | biztositjdk a politi- | egyenstlyo- | biztositva a politikai spektrum mindkét olda-

feladatok kijelslé- | kai jobb- és balol- | zottsdgaaz | ldnak képviseletét. A tandri instrukciok ks-

sére? dal sajtétartal- oratervben és | vetkezetesen torekedtek a semlegességre,
mdba val6 a megvalési- | azonban a tanuléi eldfeltevések néha médosi-
betekintést. tdsban. tottdk a kiegyenstlyozottsdg megélését.

K2. Milyen inten- | H2. A tanulék a | Kommuni- | A tanul6k tobbsége aktivan részt vett a fel-

zitdst a tanuldk feladat megolddsa | kdciés aktivi- | adatmegolddsban, f8ként szébeli interakcio-

kommunikdcidja? | kdzben aktivan és | tdsésado- | val. A csoportmunka elésegftette az eszmecse-
els@sorban széban | mindns rét, a tandr moderdldsa pedig névelte a
kommunikdlnak. | kommunikd- | részvételt. Idénként eléfordult, hogy néhdny

cids formak.

didk hdttérbe szorult, de sszességében magas
aktivitds volt jellemzd.

K3. A tanéra el-
éri-e a célt, azaz
mennyire képesek
a tanulék az eltérd
nézépontokat iit-
koztetni?

H3. A tanuldk az
eltérd nézdponto-
kat nehezen fo-
gadjék el.

Vita jellege,
eltéré nézs-
pontok it-
koztetése és

elfogaddsa.

A vitdk sordn megjelentek kiilénbozd 4llds-
pontok, amelyeket a didkok gyakran szemé-
lyes élményekkel vagy forrdsidézetekkel ta-
masztottak ald. Bér a konszenzus ritkdn jott
létre, a folyamat el8segitette a kritikai gondol-
koddst és a véleményformaldst. Egyes esetek-
ben a fesziiltség a vita dinamizmusdt fokozta.

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A KUTATASI EREDMENYEK ELEMZESE

A vizsgélat célja annak feltdrdsa volt, hogy a
hdrom budapesti kozépiskoldban megvaldsi-
tott tandrdk mennyiben felelnek meg a po-
litikai néz8pontok kiegyenstilyozott bemuta-
tdsdnak, a kritikai gondolkodds fejlesztésének
és az eltérd dlldspontok iitkdztetésének peda-
gdgiai kovetelményeinek. Az elemzés sordn a
tanératervek és a tanérai gyakorlat 8sszeve-
tése lehetdvé tette annak megitélését, hogy a
tandri feladatkijeldlés, a tanuléi kommuni-
kdcid intenzitdsa és a vitahelyzetek kezelése
milyen médon szolgdlja a demokratikus
kompetencidk fejlesztését.

Kutatasi kérdések és hipotézisek ér-
tékelése

Az elsd kutatdsi kérdés (K1) arra irdnyult,
hogy a tandrok képesek-e az 6ra céljanak
megfeleld feladatok kijelolésére. Az drater-
vek elemzése egyértelmiien

aktivan, elsésorban széban kommunikdlnak
a feladatmegoldds sordn — tobbnyire igazo-
last nyert. A megfigyelések szerint a tanuldk
tobbsége bekapcsolddott a diskurzusba, kii-
16nésen akkor, ha a feladatok személyes vé-
leménynyilvnitist igényeltek. Ugyanakkor
az aktivitds mértéke nem volt homogén: bi-
zonyos csoportokban a kommunikdciét né-
hdny domindns tanulé irdnyitotta, mig m4-
sok kevésbé szélaltak meg, ami részben
statuszkiildnbségekkel és a tandri beavatko-
zds méreékével magyardzhaté.

A harmadik kutatdsi kérdés (K3) — hogy
a tandra eléri-e a kitlizdte célt, azaz a tanu-
16k mennyire képesek eltérd nézépontokat
titkdztetni — vegyes eredményeket mutatott.
A H3 hipotézis, miszerint a tanulék nehe-
zen fogadjék el az eltérd véleményeket, rész-
ben aldtdmasztést nyert. Bdr bizonyos 6ré-
kon konstruktiv vita alakule ki, mds
esetekben az érvek iitkdztetése helyett in-
kébb pdrhuzamos monolégok vagy a sajdt
néz8pont megerdsitése domindlt. Ez ssz-

hangban 4ll a nemzetkdzi

igazolta, hogy a feladatok

jellemzden nyitott végliek, bekapcsolédott a diskurzusba

szakirodalomban (pl. Hess
és McQuail, 2014; Pike,

tobbféle értelmezést és
megolddsi utat lehetdvé
téve. Ez 6sszhangban 4llt a H1 hipotézissel,
miszerint a feladatok egyensulyt tartva biz-
tositjdk a politikai jobb- és baloldal 4ll4s-
pontjainak bemutatdsdt. Azonban a megfi-
gyelések azt is jelezték, hogy a tandri
facilitdcié min8sége meghatdrozé: ott, ahol
a tandr aktivan irdnyitotta a diskurzust, a
kiegyenstlyozottsdg jobban érvényesiilt,
mig passzivabb moderalds esetén a beszélge-
tés egyes néz8pontok felé torzulharott.

A misodik kutatisi kérdés (K2) a tanuléi
kommunikdcié intenzitdsdra vonatkozott.
A H2 hipotézis — miszerint a tanulék

2023) megfogalmazott
megdllapitdssal, miszerint
a politikai témdak konstruktiv megvitatdsa
jelentds pedagégiai felkésziileséget és tuda-
tos vita-facilitdciét igényel.

A tanoratervek és a tanoérai gyakorlat
osszevetése

A tanédratervek elemzése kimutatta, hogy a
feladatok koncepciondlisan alkalmasak vol-
tak a kritikai gondolkodds és a kommunika-
ci6 fejlesztésére. A tervek kovetkezetesen
tartalmaztak olyan nyitotr végli kérdéseket,
amelyek teret adtak a tanuléi vélemények
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titkdztetésére. Azonban a megvaldsitds sordn
a feladatok potencidlja nem minden esetben
bontakozott ki teljes mértékben. Példdul a
politikai nézdpontok egyenstlydnak fenn-
tartdsa a tandr részérdl folyamatos figyelmet
igényelt, és az eredmények arra utalnak,
hogy a kevésbé strukeurdle vitdkban a domi-
ndnsabb hangok hajlamosak voltak el-
nyomni az eltéré véleményeket.

Kommunikacids intenzitas és interak-
ciés mintazatok

A megfigyelések ravildgitottak, hogy a tanu-
161 kommunikdcid intenzitdsa nagyméreék-
ben fiiggott a tandri kérdésteltevések mindsé-
gétdl és a feladatok relevancidjdedl. A tandr
4ltal facilitdle, jol strukeurdle vitahelyzetek-
ben a részvétel magasabb volt, és a tanuldk

hajlandébbak voltak egy-

tapasztalhaté volt, hogy egyes tanuldk sajdt
4lldspontjuk védelmében erdsebb hangne-
met alkalmaztak, ami a vita intenzitdsit fo-
kozta, ugyanakkor idénként a konstruktiv
parbeszéd rovdsdra ment. Ez a jelenség rd-
mutat arra, hogy a demokratikus vitakul-
tura fejlesztéséhez nem csupdn a feladatok
megfeleld tervezésére, hanem a vita szab-
lyainak tudatositdsdra és a tanuldk érvelési
stratégidinak formdldsdra is sziikség van
(Entman, 2007; McQuail, 2010).

PEDAGOGIAI ES MODSZERTANI
IMPLIKACIOK

A vizsgélat eredményei alapjdn kijelenthetd,

hogy a kiegyenstlyozott politikai tartalmak

bemutatdsa és a kritikai gondolkodds fejlesz-
tése szoros Osszefliggésben

mds érveire reagdlni.
Ugyanakkor a kevésbé
kontrolldlt helyzetekben az
interakcié gyakran felszi-
nes marad, és a vita célja

sajdt dllaspontjuk
védelmében erésebb
hangnemet alkalmaztak

4ll a tandri facilitdcié mi-
ndségével. A pedagdgus
szerepe nem csupdn a fel-
adatok kijelélésére korld-
tozddik, hanem aktiv

— az eltéré néz8pontok
tényleges titkdztetése — nem valdsult meg
maradékealanul.

A hipotézisek érvényessége

Osszességében a harom hipotézis kéziil kettd
(H1 és H2) nagyobb mértékben igazolédott,
mig a H3 esetében csak részleges aldtdmasz-
tés toreént. Ez a részleges igazolddas arra utal,
hogy bér a tandratervek és a feladatok forma-
lisan alkalmasak az eltéré nézépontok megje-
lenitésére, a tényleges tandrai gyakorlatban a
tanuldi vitakultdra és a tolerancia fejlesztése
hosszabb tévi, tudatos pedagdgiai beavat-
kozést igényel. A megfigyelések sordn

moderdtori és konfliktus-
kezeld funkcidkat is magdban foglal. Ez
dsszhangban van a Komplex Instrukeids
Program (KIP) alapelveivel, amelyek hang-
stlyozzdk a tanuldi stdtuszkiilonbségek mér-
séklését és a heterogén csoportok kozotti
egytitem(ikodés el8segitésér.

KOVETKEZTETESEK ES JAVASLATOK

A kutatds eredményei rdmutatnak arra,
hogy a vizsgdlt hdrom budapesti kozépisko-
ldban a politikai tartalmak osztalyf8ndki
6rak keretében torténd feldolgozdsa a tan-
ératervek szintjén dsszhangban 4ll a kritikai
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gondolkodds, a kommunikdcié és a demok-
ratikus kompetencidk fejlesztésének célkit(i-
zéseivel. A nyitott végl, tobbféle értelmezést
lehet8vé tevd feladatok, valamint a politikai
néz8pontok kiegyenstilyozott bemutatdsa
elviekben biztositottdk a tanulék szdmdra a
kiilonbz8 dlldspontokkal valé taldlkozdst
(Hess és McAvoy, 2014; Pike, 2023).

A tandrok a feladato-

Pedagoégiai kovetkeztetések

A kutatds eredményei alapjdn t5bb, a peda-
gdgiai gyakorlatra és mddszertanra vonat-
kozé kévetkeztetés vonhaté le. A feladatki-
jeldlés kulcsfontossdgti szerepet jétszik
abban, hogy a tanérdk valéban tdmogassik
a kritikai gondolkodas fejlédését. A nyitott
végli, kiegyenstlyozott

kon keresztiil kérték az ak-
tudlis politikai kérdések

kezdve a hirek megértésével

tartalmat kinal¢ feladatok
onmagukban is lehetdsé-

feldolgozdsat, azok torté-
neti és térsadalmi kontex-
tusdnak bemutatdsdt, valamint a didkok szd-
mdra nélkiilézhetetlen hdttérinformdaciok
biztos{tdsdt. Az 6ramegfigyelés sordn kérvo-
nalazddott, hogy az aktudlis, jelen esemé-
nyek megértése nehézségekbe titkdzik meg-
felel§ el8ismeretek nélkiil, ezért a tanérdkon
torekedni kell arra, hogy a hirek értelmezé-
séhez sziikséges tuddsbdzis rendelkezésre 4ll-
jon, illetve formalédjon. Ez a szemlélet segi-
tette a didkokat abban, hogy érezzék sajdt
onrendelkezésiiket — kezdve a hirek megér-
tésével —, és képessé véljanak az események
dsszekapcsoldsdra kordbbi tanulmdnyaikkal,
példdul torténelmi vagy dllampolgdri isme-
retekkel.

Ugyanakkor a tényleges tanérai gyakor-
latban t8bb tényezé is befolydsolta ezen cé-
lok maradéktalan megvaldsuldsdt. A tandri
facilitdcié mindsége, a vitdk strukturdlesiga,
valamint a tanuldi stdtuszkiilonbségek keze-
lése kulcsszerepet jdtszott abban, hogy a dis-
kurzus valdban interaktiv és sokszin( le-
gyen. A kutatds részben igazolta a H3
hipotézist: az eltérd néz8pontok elfogaddsa
még mindig kihivdst jelent a tanuldk szé-
mdra, ami hosszabb tdvi, tudatos pedagé-
giai munkdr igényel (Coben és Lotan, 2014;
K. Nagy, 2020).

get biztositanak a kiilon-
bdz8 néz8pontok megis-
merésére, azonban ezek teljes hatdsa csak
akkor érvényesiil, ha a tandr tudatosan ird-
nyitja és strukturdlja a tandrai vitde, fi-
gyelve arra, hogy minden tanulé hozzdjd-
rulhasson a diskurzushoz. A tandrék
megfigyelése utdn elmondhatjuk, hogy e
vitdk célja nem az, hogy a tandrok meg-
mondjék a tanuléknak, mit gondoljanak,
hanem az, hogy 6sztonozzék Sket sajdt 4l-
ldspontjuk kialakitdsdra.

A kommunikdciés aktivitds er8sitése ér-
dekében célszer( a feladatokat kiscsoportos
megbeszélésekkel, szerepjdtékokkal vagy 4l-
laspontcserével kiegésziteni, hiszen ezek a
mddszerek nemcsak a részvételt novelik, ha-
nem segitik a gondolatok drnyaltabb kifejté-
sét is. A didkok politikai és dltaldnos székin-
csének fejlesztése szintén cél, amelyet a
fogalmak pontos definidldsa és a kiilonbdzd
perspektivék tudatos felsoroldsa is timogat.

A vita- és érvelési kultira fejlesztése fel-
adat, mivel a kiilonb6z8 vélemények elfoga-
ddsa nem spontdn mddon alakul ki, hanem
célzott pedagdgiai beavatkozast igényel. Ezt
el8segithetik a strukturdlt vitaformak, vala-
mint a reflektiv megbeszélések, amelyek le-
hetdséget adnak a tanuldknak arra, hogy tu-
datositsdk sajit és mdsok érveit, illetve a vita
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sordn alkalmazott stratégidkat. A tanérakon
tapasztalt, a sajit néz8pont védelmében al-
kalmazott erésebb hangnem rdmutat arra,
hogy a konstruktiv parbeszéd és a kolesonds
tisztelet fenntartdsa kiilon pedagdgiai figyel-
met kivén.

Modszertani javaslatok

A médszertani javaslatok kozdtt hangstlyos
a tandri felkészités erésitése, amelynek része
lehet a politikai semlegesség fenntartdsdrél,
a kiegyensulyozott tartalomkozlésrédl és a
konfliktuskezelésrdl szl6

valamint az események visszakapcsoldsa ko-
rabbi tananyagokhoz (torténelem, 4llampol-
géri ismeretek) szintén hozzdjdrul a tanuldi
tudds mélyitéséhez.

TARSADALMI HASZNOSITHATOSAG

A vizsgélat tanulsdgai tilmutatnak az iskolai
kereteken. A demokratikus vitakultdra fej-
lesztése és a politikai sokszintiség elfogaddsa
hozzdjérul a tdrsadalmi kohézi6 erésitésé-
hez. Az ilyen tipust pedagdgiai gyakorlat
el8segiti, hogy a jové 4l-

célzott képzések és
workshopok szervezése.
Fontos, hogy a pedagdgu-

a vitakultira és a
tolerancia fejlesztése

lampolgdrai tudatosab-
ban, nyitottabban és fele-
18sebben vegyenek részt a

sok rendelkezzenek olyan
stratégidkkal, amelyek se-
gitik az akeudlis események t6bb nézépontt
feldolgozdsat, ezdltal megnyitva az utat az
események mélyebb megértése eldte.

A tanuléi stdtuszkiilonbségek mérséklé-
sére a Komplex Instrukeiés Program (KIP)
eszkdztdrdnak tudatos alkalmazdsa kindl le-
hetdséget, amely lehetdvé teszi, hogy min-
den tanul aktiv résztvevdje lehessen a vitd-
nak, fiiggetleniil tdrsadalmi vagy politikai
hdtterétdl. A reflektiv értékelés beépitése a
tanéra végén, példdul rovid visszajelzd kor
formdjdban, el8segiti a tanuldk dnreflexidjit
és az Uj szempontok tudatositdsdt( Coben és
Lotan, 2014; K. Nagy, 2020).

A digitlis forrdsok bevondsa — online
hirforrdsok, adatbdzisok és interaktiv eszko-
zok haszndlata — lehetéséget teremt a politi-
kai tartalmak t6bboldald, naprakész és hite-
les bemutatdsdra, tdmogatva ezzel a tanuldk
tdjékozottsdgdt és kritikai médiaéreését. Az
elénydk és htrdnyok rendszerezett felsoro-
ldsa, az érvek és ellenérvek megvitatdsa,

kozéleti diskurzusban.
Ezzel a mddszerrel bete-
kintést nyerhetnek a tanuldk sajdt és més
orszdgok politikai berendezkedésébe, don-
téshozatali folyamataiba és azok kovetkez-
ményeibe (Lotan, 20065 Entman, 2007).

E vizsglat révildgitott arra, hogy a politi-
kai tartalmu osztdlyfénoki érdk akkor tdlthe-
tik be valédi demokratikus neveld szerepii-
ket, ha a pedagdgusok tudatosan alkalmazzak
a kiegyensulyozott feladatkijeldlést, a nyitott
végli kérdéseket és a tanuléi akeivitdst osz-
t6nz6 médszereket. Bér a kutatds eredményei
megerdsitik, hogy a jelenlegi gyakorlat sz4-
mos ersséggel bir — kiilonssen a feladatok
tartalmi egyensilya, a kommunikdcié inten-
zitdsa és a szokincsfejlesztés terén —, a vitakul-
tira és a tolerancia fejlesztése tovabbi, hosz-
szabb tdvii pedagdgiai timogatdst igényel.

A tanul6k koézotti interakeidk sordn tapasz-
talt erdsebb hangnem pedig arra figyelmez-
tet, hogy a sajdt dlldspont védelme mellett a
konstruktiv pdrbeszéd és a kolesonds tisztelet
fenntartdsdra is hangsulyt kell fektetni.
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