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1. BETEKINTES A MAGYARORSZAGI
TANARKEPZESBE

Az egyetemi tandrképzés gyakran keriil a fi-
gyelem kozéppontjdba a tandrhidny vagy a
tandrok életkori megoszldsa miatt. A tandri
hivatds olyan szakma, amelyrél az egész tdr-
sadalomnak sajdt tapasztalatokon alapuld
véleménye van. A szakmai szempontokat ki-
emelve egyértelmd, hogy az egyetem az az
intézmény, amelynek feladata a tandrok fel-
készitése a jovdbeli iskolai munkdjukra. A
cikkben azt vizsgdljuk, hogy a diszciplindris
tudomdnyok és a szakma kézott hizédé fe-
sziiltség harmonizdlhatd-e egy erdteljesebb
gyakorlati orientdciéval. Egy mésik szem-
pontbdl azt is meg kell mutatni, hogy a
megszerzett tudomdnyos és szakmai ismere-
tek hogyan alkalmazhatdk a gyakorlatban.
Az ironikus mondat, hogy ,a tandrok olyan
problémdk megolddsiban segitenek, ame-
lyek nélkiiliik egyéltaldn nem léteznének™
(Hericks és Meister, 2020, 6. 0.), és hogy in-
kdbb krizist véltanak ki, mint megeldzik azt,
jol titkrozi a pedagdgiai tevékenység dltald-
nos megitélését. Az oktatdsi folyamat min-
den résztvevid] elkotelezettséget és kitartdst
igényel, de a tandrokedl egyértelmtien

A szerzé forditdsa.
2 A szerz6 forditdsa.

szakértelmet és professzionalizmust is, ami
megkiilonbozteti dket a laikusokedl.

Ha a tandrképzés folyamatdt vizsgéljuk,
akkor a pedagéguspdlydra késziilg hallgatok
a tanulmdnyaik sordn kettds szerepben van-
nak: tanulmdnyaik sordn elsésorban tanulé-
ként tekintenek rdjuk, ,de mindig szem
el8te tartjak jovbeli karrierlehet8ségeiket is,
ezért a szakismereteket gyakran elsésorban a
kés8bbi oktatdsban valé felhaszndlhatésdguk
szempontjabdl éreékelik”.? (Meister, 2020,
121. 0.) A nyelvtandrképzés kezdeti szaka-
szdban a leendd tandrok szdmdra a tudomd-
nyos terminoldgia és a tudomdnyos tartal-
mak megértése jelentds kihivést jelent.
Ortéves képzésiik sordn azt kell szem eléte
tartaniuk, hogy fokozatosan fejlesszék azt a
kompetencidt, amelynek segitségével elsaja-
tithatjék ezt a terminoldgidt és a diszciplind-
ris tartalmakat, és képesek legyenck tgy
szlirni azokat, hogy késébb tanitdsi gyakor-
latukba eredményesen integralhassdk a meg-
szerzett ismereteket.

Tobb tanulmdny is elemezte a tandrkép-
zés tartalmdt, beleértve a nyelvtandrképzést
is, valamint a kiilénb6z6 tudomdnyrteriile-
tek szerepét a tandrképzésben. Bérdos Jend
A tudomdnyossdg esélyei a nyelvtandrképzés-
ben cimi tanulmdnydban (2001) a tandr-
képzési modellek fejlédését vizsgdlea a



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2025 / 9-10.

miésodik vilighdbort utdni idészakedl a 21.
szdzad kiisz6béig, erre az id8szakra vonatko-
zéan 6t kdzponti, paradigmatikus dilemmdt

azonositott, amelyek alapvetden meghatd-
rozzék a pedagdgiai képzést (1. dbra).

1. ABRA

A tandrképzés alapvetd dilemmdi

1. tuddsképzés

gyakorlati képzés

a tandrképzd intézmény nem része az
2. egyetemnek

a tandrképzd
intézmény része az

egyetemnek
bemeneti szabdlyozds kimeneti szabdlyozds
3 (életkor, iskolatipus) (csak egyféle)
4 kiils§ vizsgabizottsdgok bels értékelés
' (szummativ) (formativ)
aszinkron tandrképzés szinkron tandrképzés
5. (follow-up) utélag, (concurrent)
posztgradudlis képzésben egyszerre

Mig a magyar tandrképzést hosszu ideig a
bal oldali oszlopban szereplé jellemzék ha-
tdroztidk meg, a 20. szdzad mdsodik felében
a két tipus keveredni kezdett. A rendszerval-
tds utdn megfigyelhetd, hogy a jobb oldali
oszlopban szerepld jellemz8k egyértelmiien
dtveszik a dominancidt. Ez annak készon-
hetd, hogy a ’90-es években el8térbe keriilt
az idegennyelv-oktatds mindsége, és ezzel
egylitt az idegennyelv-tandrok képzésének
mindsége is (Bdrdos, 2001, 12. 0.). Ez azt
jelenti, hogy az egyetem a tandrképzés tény-
leges helyszine, és szerves részét képezi a

FORRAS: Birdos, 2001

gyakorléiskola. A jelenlegi szabdlyozds sze-
rint a jeldltek csak egy diplomdt szereznek,
egyetlen végzettséget, amely felkésziti Sket
arra, hogy kiilonboz6 tipust iskoldkban,
kiilsnboz8 korosztdlyokkal dolgozzanak. A
ma uralkodé szinkron modell szerint a ta-
ndrképzés akkor kezd8dik, amikor a hall-
gatd belép a fels8oktatdsi intézménybe, és
nem a szakosodott képzés kiegészit8jeként,
posztgradudlis tanulmdnyok formdjiban va-
16sul meg.

A tandrképzés strukturalis dsszefiiggései
a kovetkez8képpen dbrdzolhatdk (2. dbra):
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2. ABRA

A modern nyelvtandrképzés hagyomanyos tartalma

irodalom pedagogia nyelvmiivelés szakmodszertan
nyelvészet pszichologia nyelvjavitas praktikum
torténelem altalaban
kultartorténet ertelmiségképzo”

targyak
szaktudoményos gyakorlati

Bérdos rdmutat arra, hogy a nyelvta-
ndrképzési modellek nem annyira alapvetd
tartalmukban, hanem inkdbb koncepcio-
ndlis stlyozdsukban kiilonbsznek egymds-
tol: abban, hogy az elméleti-tudomdnyos
diszciplindkra — mint az irodalom, a torté-
nelem, a kultdra, a pszicholégia és a peda-
gdgia — helyezik a hangsulyt, vagy a nyelv-
oktatds gyakorlati aspektusai — mint a
nyelvhaszndlat, a nyelvi korrekcid, a didak-
tika és az okrtatdsi gyakorlat — dllnak a k-
zéppontban (Bdrdos, 2001, 14. o.).

A tandrképzés reformja 2022 szeptem-
berétdl vezette be az egységesen dtéves osz-
tatlan tandrképzési modellt, amelynek ke-
retében a tanulmdnyi idét 12-r8l 10
szemeszterre csdkkentették. Az akadémiai
képzés sordn a jeldltek dsszesen 300 kredit-
pontot szerezhetnek, amelybdl az egyik
szak 105 kreditpontot fed le, ezzel jelentds
részét képezve a tantervnek (Id. 3. dbra).

A 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a ta-
ndri felkészités kozos kovetelményeirél és
az egyes tandrszakok képzési és kimeneti
kévetelményeirdl a kovetkez8képpen jeloli
meg a képzés céljit:

FORRAS: sajit szerkesztés

»A képzés célja az alapfokii nevelés-
oktatds 6todik évfolyamdn kezdddd és a
nyolcadik évfolyam végéig tarté felsd ta-
gozatdn, a kdzépfoku nevelés-oktatds sza-
kaszdban, az iskolai nevelés-oktatds szak-
képesités megszerzésére felkészitd
szakaszdban szakgimndziumban, szak-
mdra vagy szakképesités megszerzésére
felkészitd szakaszdban a szakiskoldban a
német nyelv tanitdsdra, az iskola pedagé-
giai feladatainak elldtdsdra, a pedagdgiai
kutatdsi, tervezési és fejlesztési feladatok
végzésére képes tandrok képzése, tovdbbd
a tanulmdnyok doktori képzésben vald

folytatdsdra torténd felkészitése.”

Ebbdl a célkitlizésbdl kitlinik, hogy az
egyetemek sokrétti feladat elétt dllnak: az
egységes tandrképzés keretében 10 félév
alatt kell felkésziteniiik hallgatéikat a leg-
kiilénboz8bb iskolatipusokra és -szintekre,
valamint a tudomdnyos pdlydra.

38/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és ki-
meneti kovetelményeirdl. Letdltés: https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300008.emm (2025. 09. 12.)
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2. A TANARKEPZES STRUKTURAJA ES
TANTERVE: OSSZEHASONLITO
VIZSGALAT AUSZTRIA ES
MAGYARORSZAG TANARKEPZESI
STRUKTURAJA KOZOTT

Magyarorszdg és Ausztria felsdoktatdsi rend-
szere kozds torténelmi gydkerekbdl fejlédoee
ki a monarchia idején, ezért az osztrdk mo-
dell tanulmdnyozdsa értékes dsszehasonlitdsi
alapot nyujt a magyar fels6okratds jelenlegi
helyzetének megértéséhez. Ausztria a bolog-
nai rendszert (baccalaureus/magister) ko-
veti, mig Magyarorszdg visszatért a tandri
képesités megszerzéséhez sziikséges osztatlan

tandrképzéshez, amely Magyarorszdgon a
bolognai folyamat eldtt hosszt hagyomd-
nyokkal rendelkezett. Jelen dsszehasonlitds
alapjdt az adja, hogy a Bécsi Egyetem és a
Miskolci Egyetem kozdtt fenndlld csere-
program segitségével tobb oktatd és hallgatd
tett ldtogatdst a Bécsi Egyetemen és ismer-
kedhetett meg a képzési struketirdval.

Az osztrék Eszak-keleti Szovetségben
(Verbund Nord-Ost) részt vevd intézmé-
nyek4 (kdztitk a Bécsi Egyetem) ugyanazo-
kat a bachelor/master tanterveket kindljdk a
tandri diplomdt szerz8 hallgatdknak. A bac-
helor képzés 240 kreditpontja (ECTS), aho-
gyan a 3. dbra is mutatja, a kovetkez8 négy
pillérre oszlik:

3. ABRA

Altaldnos tanterv a kdzépfokt oktatdsban (4ltaldnos képzés) tandri képesités megszerzésére

irdnyuld alapképzéshez az Eszak-keleti Szévetséghez tartozé intézményekben

Szaktudomény

Altalinos neveléstudomanyi
alapok

2. szak
70-80 kredit

1. szak
70-80 kredit

Szabadon viélaszthatd tdrgyak 10 kredit

Szakdidaktika

2. szak
15-25 kredit
(beleértve 1 kredit
értékben iskolai
gyakorlatot)

1. szak
15-25 kredit
(beleértve 1 kredit
értékben iskolai
gyakorlatot)

(beleértve 8 kredit értékben
iskolai gyakorlatot)

A mesterképzés szerkezete szintén a négy
alapvetd pillérre épiil — szaktudomdny,

FORRAS: sajit szerkeszités

szakdidaktika, ltaldnos pedagdgiai alapok
és 4tfogé feladatok (ABG), valamint iskolai

4 Kirchliche Pidagogische Hochschule Wien/Krems, Pidagogische Hochschule Niederdsterreich, Pidagogische

Hochschule Wien, Bécsi Egyetem
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gyakorlat —, 4m a kreditpontok megoszldsa nagyobb sullyal birnak. A mesterképzés 120

azt mutatja, hogy ezen a szinten a pedagé- kreditponga a négy pillér kozote a kovetke-

giai elméleti és gyakorlati komponensek z8képpen oszlik meg (4. dbra):

4. ABRA

Altaldnos tanterv a kdzépfokt oktatdsban (4ltaldnos képzés), tandri képesités megszerzésére

irdnyuld mesterképzéshez, az Eszak-keleti Szovetséghez tartozé intézményekben

Szaktudomény Szakdidaktika Altaldnos Iskolai gyakorlat
1. szak 1. szak pedagégiai alapok
12-16 kredit 10-14 kredit és atfogo 18 kredit
2. szak 2. szak feladatok
12-16 kredit 10-14 kredit
Z4rb szakasz 20 kredit
Szakdolgozat — 26 kredit (az egyik szakbdl,
adott esetben a hozzd tartozé kurzusokkal)
Zarbvizsga — 4 kredit (2-2 szakonként)

A tanulmdnyok szaktudomdnyos és
szakdidaktikai moduljait a részkurrikulu-
mokban az egyes tantdrgyakra (1. szak/ 2.
szak) vonatkozd el8irdsoknak megfeleléen
kell teljesiteni, melyek tantdrgyanként osz-

FORRAS: sajit szerkesztés

magukban. Ehhez jén még 2-2 kreditpont
tantdrgyanként a zdrdvizsgdn és tovabbi 26
kredit a szakdolgozat megirdsdért.

A magyar egyetemeken a tandrképzés
struktirdja a kovetkez8képpen tagolddik

szesen 26 kreditpontot foglalnak

(5. dbra):

5. ABRA

Osztatlan tandrképzés struktirdja Magyarorszdgon

Szaktudomény Szaktudomény Pedagégiai/pszicholégia/s

1. szak 2. szak zakmédszertan/tanitdsi
99 kredit (95+4 kredit a 99 kredit (95+4 kredit a gyakorlat modul
szakdolgozatért) szakdolgozatért)
Szabadon vélaszthatd Szabadon vélaszthatd A 10. félévben iskolai
tdrgyak tdrgyak gyakorlat
6 kredit 6 kredit
105 kredit 105 kredit 90 kredit

FORRAS: sajit szerkeszités
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Az adatok azt mutatjék, hogy mig Bécs-
ben a pedagdgiai modul mindkét képzési
formdban a teljes 360 kreditbdl koriilbeliil
180 kreditet tesz ki, addig Magyarorszdgon
ez a szdm a teljes 300 kreditpontbdl mind-
dssze 90 kredit (pedagdgia/pszicholé-
gia/szakmddszertan/tanitdsi gyakorlat mo-
dul). Ezt figyelembe véve megdllapithatjuk,

hogy Ausztridban a tandrképzés erdteljeseb-
ben fékuszdl a gyakorlatorientédlt pedagdgiai
oktatdsra.

Erdekes 6sszehasonlitani a részkurriku-
lomok ardnyait is. Az aldbbi diagram a ma-
gyar és az osztrak idegennyelvi tandrképzés-
ben (angol nyelv) a szakmodult alkotd
tuddsteriiletek szdzalékos ardnydt mutatja.

6. ABRA

A szakeeriileti képzés tudds-és képességelemeinek ardnya a magyar és az ausztriai nyelvtandr-

képzésben

A szakteruleti képzés tudas- és
képességelemeinek aranya a magyar és az
ausztriai angoltanarképzésben

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

Nyelvi fejlesztés Kultura

m Altalanos iskolai tanar Mo.

A kép tovabb drnyalddik, ha dsszehason-
litjuk a két nyelvtandrképzési modell kép-
zési és kimeneti kritériumait, amelyek sze-
rint az osztrdk nyelvtandrképzés sordn a
hallgatdknak a B2-es kezd§ szintrél — amely
az osztrék 4ltaldnos érettségi szintjének felel
meg — a képzés végére el kell érniiik a C2-es
szintet, mig Magyarorszdgon a kiinduldsi

10%
o .ll Hm = --l III

m Kozépiskolai tanar Mo.

Irodalom és
nyelvészet

Tantargypedagdgia/
szakdidaktika

W Tanar (BA és MA) Au.
FORRAS: Langerné Buchwald (2019)

kritérium a Cl-es nyelvi szint. Langerné
Buchwald Judir Nyelvtandrképzés Ausztrid-
ban és Magyarorszdgon cim(i tanulmdnyaban
(2019, 145. o.) arra a kovetkeztetésre jut,
hogy az 1j osztrak nyelvtandrképzésben
megsz(int a humdn tudomdnyok elsddleges-
sége, és olyan kompetenciateriiletek keriil-
tek el8térbe, mint a nyelvtudds és a
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szakdidaktika, amelyek alapvet8en megha-
tdrozzdk a jé nyelvtandr képzésének mindsé-
gét, és igy hozzdjdrulnak a magas szinvo-
nald, hatékony nyelvoktatishoz. A magyar
nyelvtandrképzésben a humdn tudoményok
meg0rzik kiemelt jelentdségiiket, ugyanak-
kor a felsGoktatds pedagdgiai paradigmavil-
tisa elkeriilhetetlen. A hagyomdnyos, tandr
4ltal irdnyftott és ismeretdtaddsra épiil8 gya-
korlatot olyan korszeri médszereknek kell
felvdltaniuk, amelyek a hallgatét helyezik a
kézéppontba, és a kompetenciafejlesztésre,
valamint az aktiv tanuldsi tevékenységekre
épitenek.

Einhorn Agnes A pedagdgiai modernizicid
és az idegennyelv-tanitds cim tanulmdnyd-
ban vildgos képet ad a felsdoktatds tiz évvel
ezel8tti pedagdgiai kultirdjardl, melyet a
kovetkezd négy pontban foglalhatunk 6ssze
(2015, 57. 0.):

* Szigordan eldre tervezett félévek, he-
tekre el8re lebontott haladdsi iitem jel-
lemzi, amelyben a diagnosztikdnak, az
arra épitett fejlesztésnek nincs helye.

¢ Uralkodnak a tandrkdzpontti médsze-
rek, a hallgat6knak sok el6addsuk van, a
kevés szemindriumon is dltaldban sziik a
mddszertani repertodr, gyakori a kérdve
kifejtd médszer, a zdrt, reproduktiv ti-
pust feladat.

* Az értékelés alapja dltaldban beadandé
dolgozat, zérthelyi dolgozat vagy vizsga,
és ezek drzik a régi hagyomdnyokat. A
beadandé dolgozat tébbnyire klasszikus
szemindriumi dolgozat, azaz anyaggytj-
tés és mdsok gondolatainak reproduka-
ldsa. A zdrthelyi dolgozatok gyakran
kénnyen javithatd, ismereteket szdmon-
kérd zdrt feladatokat tartalmaznak.

* A klasszikus egyetemi vizsgdztatds mdd-
szertana sem viltozott évtizedek éta, ho-
lott az ismeretszerzés, az ismeretek fel-
dolgozdsa terén egészen masképpen
miikédiink ma, mint két-hdrom évti-
zeddel ezelétt.

Ezek a médszerek részben ma is jellem-
zik a felsGoktatds pedagdgiai kultardjde, de
szembet(ind az a meggjuldsi torekvés is,
amely tartalmazza a tanulékozponti, ko-
operativ, differencidlt és inkluz{v oktatdsi
formdkat is.

Szerettiink volna visszajelzést kapni ar-
r6l, hogy a hallgatéink hogyan éreékelik azt
a tuddst, amelyet az egyetemi képzés sordn
elsajatitottak. Miskolci Egyetemen diplo-
mat szerzett német nyelv és kulttira szakos
tandrok korében végzett tanszéki felmérés-
ben a hallgaték elégedettségiiket fejezték ki
tanulmdnyaikkal kapcsolatban, ami azt jelzi,
hogy a vart paradigmavéltds valéban beks-
vetkezett. A vélaszokbdl kideriil, hogy a
szakteriileti tudds mellett olyan kompeten-
cidkat szereztek (pl. analitikai képesség, in-
terkulturdlis érzékenység, kritikus gondol-
kod4s), amelyeket a mindennapi munkdjuk
sordn alkalmazni tudnak. A részletes véla-
szokbdl az is kideriil, hogy mely kurzusok
gyakoroltdk rdjuk a legmélyebb hatdst:

»S0k tantdrgy segitett a késébbi mun-
kdmban, de a forditdsi gyakorlatok, az al-
kalmazott nyelvészet, a médszertan és az
irodalmi szovegek elemzése tantdrgyak vol-
tak kiilonosen hasznosak. Fejlesztették az
analitikai képességeimet, a pontos megfo-
galmazdsomat és a kulturdlis érzékenysége-
met — olyan dolgokat, amelyek elengedhe-
tetlenck a munkdmhoz.”
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»A tanulmdnyaim sordn megszerzett
nyelvi és irodalmi ismereteim nemcsak
szakmai alapot jelentettek a mai munkdm-
hoz, hanem a hozzddlldsomat is formdleak.
A pontos nyelvhaszndlat, a kritikus gondol-
kod4s és az interkulturdlis érzékenység
olyan értékek, amelyekre ma is tdmaszko-

»

dom.

Azonban nem szabad figyelmen kiviil
hagyni azokat a kritikus hangokat sem,
amelyek a gyakorlatorientalt képzés na-
gyobb hangsulyozdsat reméleék:

»A képzés javitdsa érdekében t5bb gya-
korlati példdt, esettanulmdnyt és anyagot
szeretnék ldtni, amelyek tanitdsi helyzeteket
mutatnak be a hallgatéknak, kiilondsen a
tdvoktatdsban részt vevd hallgatoknak. A
modszertani képzés megerdsitése és az in-
teraktiv tanuldsi lehetdségek bovitése, akdr
online is, tovdbb névelné a képzés gyakor-
lati éreékée.”

»16bb gyakorlat. Videdkkal, esetleg
tandrdk elemzésével, nemcsak nyelvi, ha-
nem pedagdgiai-pszicholdgiai szempontok-
bél is. Pl. hogyan kell reagdlni, érdemes-e
reagdlni (a tanuldk viselkedésére gondo-
lok). Kezdéknek ez taldn nehezebb... Bete-
kintés a Kréta-rendszer hasznalatdba ta-

lan... F8leg gyakorlati dolgok.”

3. KONKLUzIO

Az elemzés eredményeit figyelembe véve to-
vébbra is fontos célja marad a tandrképzés-
nek, hogy a tandri pélydra késziils hallgatok
ne maradjanak magukra azzal a feladattal,
hogy a kiilonboz8 teriileteken megszerzett
kompetencidkat a szakmdjukhoz kapcsoljdk.

A tandrképzésnek nemcsak szakismereteket
kell 4tadnia, hanem reagdlnia kell a tdrsa-
dalmi valtozdsokra és a tdrsadalom dltal
megfogalmazott elvdrdsokra is, igy hozzdji-
rulva a profilalkotdshoz.

A tandrképzés mindségének javitdsdt
célz6 kezdeményezések keretében a digitdlis
alapt tanulds kdzponti elemet képez, mivel
lehetdvé teszi a tananyag és a tanuldsi titem
igény szerinti adaptéldsdt. Ennek sordn a
hangsuly a didaktikai szempontbdl megter-
vezett tananyagok fejlesztésén van a felsébb
oktatdsi szinteken. A digitdlis technolégidk
el8segitik a helytdl és id8tél fiiggetlen, vala-
mint eszkozfliggetlen, individualizdle tanu-
last. A tandrképzés feladata a digitdlis média
alkalmazdsdnak és haszndlatdnak elékészi-
tése az oktatdsban. A médiapedagdgia a ma-
gyarorszdgi felsdoktatdsi tantervekben is
fontos szerepet jdtszik. A tandrképzésben
részt vevd hallgatéknak gyakorlati szem-
pontbdl relevans kompetencidkat kozvetit
az iskolai kihivdsokhoz. A digitalis média a
mobileszkozok és az online kommunikdcids
platformok elterjedésével alakitja a tanuldsi
kérnyezetet. A modern oktatdsi intézmé-
nyek szisztematikusan vezetik be az e-
learning rendszereket és a digitdlis prezentd-
cids technoldgidkat.

Az egyetemek szdmdra igéretes megkd-
zelités az, ha a tudomdnyos diszciplindkban
is elémozditjdk a mddszertani innovdcidkat,
és a didaktikai médszerek széles skdldjdnak
alkalmazdsdval optimdlisan felkészitik a
hallgatdkat jovdbeli szakmai palyafutdsukra.
A jél ismert vitaférumok helyett a szemind-
riumokon tdbbek kozott projektalapt tanu-
last és problémamegoldds-orientdlt pedagé-
giai megkdzelitéseket alkalmaznak, amelyek
novelik a belsé motivécid, fejlesztik a fiig-
getlen gondolkoddst és 4tiiltetik a tuddst a
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gyakorlatba. Ezen elv alapjdn a Miskolci
Egyetem dtvette a molekuldris adaptiv méd-
szert (a Course Garden tanuldsi platfor-
mon), amely a digitdlis anyagok, valtozatos
feladatok és tesztek segitségével toreénd on-
4ll6 szakismeretek elsajétitdsdc kovetben a
kozds projektfeladat végrehajtdsdra helyezi a
hangsulyt. Nem szabad azonban elhanya-
golni a kutaté jellegli tanulds eszkdzée,
amely segitségével a leendd tandrok megta-
nulhagédk, hogyan kozelitsék meg megértd
moédon a tanitdsi-tanuldsi folyamatokat. A
nyelvtandrképzés elsédleges célja egy dtfogd
idegen nyelvi és idegennyelv-tanitdsi kom-
petencia kialakitdsa, amely felkésziti a

leendd tandrokat arra, hogy a tanuldkat a
kommunikdciés, interkulturdlis és nyelvtu-
datos készségek szisztematikus elsajdtitdsd-
ban végig kisérjek. Ha ebben a folyamatban
sokféle pedagdgiai megkozelitéssel, tanitdsi
és tanuldsi médszerrel taldlkoznak, mér a
képzés sordn megtanuljék, hogyan gyakorol-
hatjék szakmdjukat nagyon magas szinten.
E cél elérése érdekében — az ausztriai tandr-
képzéshez hasonléan — novelni kell a gya-
korlati tdrgyak ardnydt és mind a hallgatdk-
nak, mind az egyetemi oktat6knak
nyitottnak kell lenniiik a mddszertani inno-
véciék befogaddsdra.
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Ez az alak mintha a Dark c. német so-
rozarbdl lépett, azaz iilt volna elénk. Es
valdban, a deepAl ahogy Jokait a
konyveken tiil ,dllatokkal kériilvéve”
kértiik, sotétebb tonusra viltott, é kizd-
rolag okkult ismeretrétegekben szivesen
koborls, de legaldbbis mdgikus dllato-
kat pakolt az ird kiré, minden esetben
mintegy védelmezdként. Nem lebet ez
véletlen. A hires irénak volt béven kap-
csolata a spiritizmussal, ahogyan szd-
mos kortdrsdnak. A stasis bérkabdtot
ugyan nem értem, de a megsziiletett
képre nézve rigton azt gondoltam: de jo
nekil Es hogy lennék a helyében. Tud-
ndm, amit tudok, hogyha kell, megosz-
tom, mellettem a tdrsaim, vigydzunk
egymdsra.




