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NEUROMITOSZOK A MAGYAR PEDAGOGIAI TEREPEK
UTON A DIGITALIS ATALLAS FELE - EGY GIMNAZI
A pandémiis id8k digitélis munkarenj}ének hatésa az érettség
Differenciilds a gyakorlatfékusza tané.képzésben — Miskolci
Milyen tanitdsi médszerekkel élnek a szakmatandr szakos hallg
Kisfilmek gyerekekkel — emlékek és képek egy iskolai miihelyb
Szemle, Naplo



Cikkfiiggetlen képeink eztittal egy egykori budapesti iskolai alkotémihely nyar eleji tdbora-
ban forgatott, de végiil el nem késziilt kisfilmettid képkockdit mutagjdk. Az etlid tervezett
cime ez volt: , Time to say less”, kordbbi munkacime pedig: , Tagore-film”.

Lapszdmunkban Céleste L. Egoland irdsa mesél errél a mihelyrél. Itt a szerzé jé néhdny
megvalésult kisfilmet be is mutat képekkel, szovegekkel, illetve a maguk valéjdban is — az
UPSz e megjelenéssel egyiitt elindulé 6j online feliiletén, a blog.upszonline.hu oldalon.

Mind a cikkfiiggetlen képsorozat, mind a fent emlitett, személyes hangt képes-emlékezd
irds eredetileg egy fotéanyaghidny okozta ,tlizoltds” egyszerti kisérleteként és terveként sziile-
tett. Az el6z8, 2023/7-8. szimunkhoz sokdig nem sikeriilt fotdkat szerezniink, igy jémagam
mint szerkeszté ajdnlottam sajat maltambdl egy 6sszedllitdst, amely t6rténetesen az emlitett
alkotémihely filmjeinek kockdibol 4ll. A mihely egykori tagjaként pedig Céleste L. Egoland
némi unszolds utdn villalta, hogy jegyzeteket ir a képekhez.

Erre az osszedllitdsra végiil nem volt sziikség, mert egy szerencsés véletlen folytdn egy-
szer csak az oliinkbe pottyant egy, a 7-8. lapszdmhoz szorosabban kapcsolodé fotéanyag.
De a kisfilmekrél sz616 képes jegyzetek addigra mdr 6ndllé irdssd kivdntak lenni, és nem
akartak fickban maradni. Ha pedig mér igy esett, a cikkfiiggetlen képanyagot is egy idekap-
csolhatd, de el nem késziilt kisfilm kockaibdl dllitottuk ssze. Természetesen folismerhetd
emberalak vagy arc ez utébbiakon nem szerepel.

A képek a cimlapon, illetve a B2, 3., 7., 32., 51., 85.,101., 124-126., 131. és 143. olda-
lakon ldthaték.
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NOVAK JANOS

Miivészeti nevelés —

miivészetpedagogiai kérdések

A miivészetrd] alkotott fogalmunk egyiitt
véltozik az emberi térténelemmel — mikor
mit takar.

Kezdetben a mivészek egyszer(i mester-
emberek voltak, megbecsiilték 8ket, de nem
dvezte a nevitket romantikus kod. Phei-
diasz neve mér ismert volt, és rink hagyo-
ményozddott, athéni szobrai dacolnak a
mulandésdggal, évezredek 6ta hirdetik te-
hetségét. Az 8si piramisok épitdinek neve
ismeretlen, de a firadk nevét, akiknek ez a
temetkezési helyiik, 6rok id8kig hirdetik.
A fejedelmi és hercegi udvarokban a mivé-
szet — az Uj kamarazenei mivek és operdk —
egy kisebb csoportnak és bardtaiknak pom-
pakedvelését szolgdlta. Az egyhdzak igényeit
naprol napra, iinnepekrél tinnepekre 4j ko-
ralharmonizdciékkal, 4j passidmegzenésité-
sekkel szolgdltdk a zene-

LATOSZOG

Kezdetben a lezdrt zenetorténeti korsza-
kok szabdlyait érdemes gyakorolni a fiata-
loknak. Ezeken keresztiil a stilusismeret, az
anyagismeret, a formdk ismerete elsajdtit-
hatd. A modern zenét pedig a jelenkor mi-
vészeinek kell Gjrafogalmazni minden eset-
ben a sajdt elgondoldsuk szerint. Tamké
Siraté Kéroly, a kéltd tgy fogalmazott, hogy
minden technikai felfedezés plusz egy di-
menzidt teremt a mivészetek szdmdra.

A régebbi korok stilusainak elsajdtitdsa
ugyanakkor minden miivész szdmdra kdte-
lesség volt. Ez volt a bézis. De a klasszikus
és barokk idészakban is elvdrds volt minden
alkalomra 6j zenét kompondlni. A régi ze-
néket tehdt csak azért 8rizték meg, mert
példdt murattak, azokon lehetett legjobban
elsajdtitani a hagyomdnyos zenei formékat.

A régi korokban egy ze-

szerzbk. Az alkotdk
idealizdldsa a romantikus
zsenikultuszban teljesedett

képes volt ellopni tandrai
kottatdrdnak darabjait

neszerz8nek egy j6 kotta-
tér valddi kincsestdrat is
jelentett, amelybdl fel-

ki. Mit jelent nekiink ma
ez a fogalom? Hogy lehet
valakit zsenivé nevelni? Melyek azok a szak-
mai kovetelmények, melyek megléte vagy
hidnya kifejezi az alkotds miivészeti éreékée?
Amikor Ligeti Gyorgydt, a vildghir magyar
szdrmazdsu zeneszerzdt arrél faggattdk, ho-
gyan kell oktatni a modern zenét, roviden
annyit valaszolt: ,,sehogy”.

idézhetdek az egyhdzi ese-
ményekhez illeszkedd ze-
nék. J. S. Bach, hogy hozzdférjen a
titkokhoz, képes volt ellopni tandrai kotta-
tdrdnak darabjait, és gyertyafény mellett le-
misolni azokat, hogy ezzel megteremtse sa-
jat gytjteményét. A példdk jol titkrozik
azokat a szempontokat, melyeket a korszak
elvért egy miivésztdl: jol kovesse elédei
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példdit, haszndlja az ismert régi formakat,
ugyanakkor legyen meglepd és eredeti min-
den, amit létrehoz. Ezek az elvdrdsok a mai
napig arra figyelmeztetik az alkotdkat, hogy
miveiket a kdzonség szeretné megérteni, te-
hdt népszert nyelven kell megfogalmazni,
de ugyanez a kozdnség elvirja a meglepeté-
seket és az Gjdonsdgokat ma is.

A mualkotds alapjdban ismerds kell
hogy legyen, mert ha teljesen ismeretlen
nyelven szdl, azt mindenki elutasitja. De el-
vérds az is, hogy a megnyugtaté alapokon
meglepetések vérjak a befogaddt.

Ha a fiatalok mivészeti nevelésére gon-
dolunk, a legfontosabb, hogy kulcsot ad-
junk a keziikbe a megértéshez, olyan kul-
csot, amely kinyitja el8ttiik azt a kincsestd-
rat, amit elddeink halmoztak fel. Az anyag
jo elsajétitdsdhoz, legyen az zene, épitészet
vagy rajz, az el6dok muveinek elemzése,
utdnzdsa, tovabbgondoldsa segit. Szinhdz-
ban sem jdtszhatunk olyan darabot, amely-
ben sem a tdrténet, sem a szerepl6k szemé-
lyisége nem szolgdl tanulsdggal, nem vonzza
magdhoz a figyelmet. A legjobb miivek sze-
mély szerint érintik meg a

emberi tdrténetek gazdagon kindljak a mai
napig azokat a példdkat, melyek hozzdjirul-
nak személyiségiink kibontakozasdhoz,
megerdsodéséhez. A miivészetokratdsnak is
ezt a célt kell szolgdlni. Bizonyos anyagisme-
retek elsajdtitdsa persze elengedhetetlen, ha
fel akarjuk ismerni a térténetekben a ben-
niik rejlé dltaldnos emberit, a mivek mdig
hatd tizenetét. Jé példdk erre a mesegytijte-
mények, melyekbdl a szdjhagyomdnyok tt-
jdn terjedd alapmeséket ismerhetjitk meg.
A mult szdzad raciondlis megkozelitése
gyakran nem tudott mit kezdeni a mesék vi-
lagaval. Suzanne Osten, akinek a 70-es
években oroszldnrésze volt a gyermekiroda-
lom megujitdsdban, és szerz8ként sokat tett
azért, hogy a gyerekirodalom elfoglalja
méltd helyét a nemzeti kultirdban, példa-
ként gyakran sajdt ,szuperintelligens édes-
anyjat” idézte, aki modern nevelési elvei el-
lenére cenzirdzta a Grimm-meséket,
mieldte a gyerekek kezébe adta, és fekete
tollal kihtzta a nem gyerekeknek valé mon-
datokat. Ezzel persze pont az ellenkezd célt
érte el, mint amit vért; a kihtzott sorok let-

tek a legérdekesebbek a

befogadd, azt kell, hogy
érezze, hogy ezt neki irtdk,
akdr ezer éve, akdr manap-
sdg késziilt el az alkotds.

jaték kozben a papa meghal,

aztdn jatszanak tovdbb

gyerekek szdmdra. Feln6tt
fejjel nehéz elfogadni,
hogy amikor egy boszor-
kdnyt miszlikbe vignak,

Ha gyerekekkel akarjuk a

mivek nagysdgdt megértetni, itt is elsd-
rend( kotelezettséglink megtaldlni azokat a
motivumokat, amelyeket magukénak érez-
hetnek, és ez hozzdsegiti Sket, hogy férfi és
ndi mintdkat kdvetve a mivészeti alkotd-
sok segitségével jobban megismerjék on-
magukat.

»Gnose te ipsum.” — Ismerd meg 6nma-
gad! Bir ez a felszdlitds kicsit fenyegetden
hangzik, semmilyen médon nem jelent mi-
faji besztikitést. A mitoldgia 4ltal ajdnlott

és apr6 kockdkban belete-
szik egy edénybe, majd élesztd vizet dntve rd
Gjraélesztik, ezek a gyerekek szdmdra 4¢él-
hetd cselekvések. Bardti koromben toreént
meg, hogy egy apa, amikor éppen jdtszott a
fidval, csengett a telefon, a fia folkapra, és
csak annyit mondott: ,Apa nem tud jonni,
mert meghalt” — és letette a telefont. A gye-
rek szdmdra természetes volt, hogy jéték
kozben a papa meghal, aztdn jétszanak to-
vabb, mert a haldl is csak a jéték része volt.
A mitoldgiai torténetek jol titkrozik ezt a
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gyermeki hozzddlldst, ott is meghalnak a hé-
s6k, majd feltdmadnak, vagy Zeusz kiild ér-
titk ldngolé szekeret, amely f6lviszi Sket az
égbe. A mesék, a mitoldgiai torténetek igaz-
sdga nem a bioldgiai ismeretek szerint, de az
orok emberi félelmek, szorongdsok szintjén
és azoknak a felolddsdval fejtik ki hatdsukat.
Szerz8ként és szinhdzi rendez8ként szkilldk
és khariibdiszek kozott kell dtvezetni hajon-
kat, nem szabad a szényeg

médon kell megfogalmazni. A sziil8k ma-
guk is bizonytalanok abban, hogyan 6vjék a
gondoktdl és hogyan vegyék mégis komo-
lyan a gyermeki félelmeket. Gyerekkoruk-
ban veliik sem beszéltek ezekrdl a témakrdl
nyiltan, sajdt gyerekeiket ldtva maguk is ke-
resik az odaillé szavakat. A miivészeti alko-
tdsok dsszetettsége megdv minket attdl,
hogy bérmilyen szent pedagdgiai célbdl tal-
zottan leegyszer(isitsiik a

ald sopérni a gyermeki
problémakat, de azokat
gy kell megfogalmazni,

hogy a gyermekek szdmdra

kideriil szimdra, hogy 6
ezekrdl az érzéseirdl nem
beszélhet nyiltan

mondanivalénkat. A mii-
vészeti nevelés az dsszetett
mivészeti alkotdsok meg-
éreését egyszerre tekint

is feldolgozhatdak legye-
nek. Az édes boszik és a
tiindéri sirkdnyok meséibdl a gyerekek csak
azt dekddoljdk, hogy itt az & félelmeiket és
szorongdsaikat nem veszik komolyan. Gyak-
ran el6fordul, hogy ha a sajdt félelmeirdl
akar beszélni a gyerek, azzal intik le: ne
mondj ilyeneket, mert e ehhez még kicsi
vagy. Ebbdl kideriil szdmdra, hogy 8 ezekrdl
az érzéseirdl nem beszélhet nyiltan, ezt nem
fogadjék el a felnSttek. Jobb, ha titokban
tartja, vagy évfolyamtdrsaival beszéli meg,
akik hozzd hasonléan alulinformdltak, vagy
félrevezetettek, mint a legtobb gyerek. Ez
persze azokban a csalddokban, ahol egy ko-
zeli hozzdtartozé haldldt gyaszoljdk, mér
nem lehetséges, de a valdsdgot ilyenkor is a
gyermeki értelem szdmdra befogadhatd

célnak és eszkoznek,
mellyel a személyiség ki-
teljesedését szolgdljék a szerzdk.

Kodaly Zoltdan Hugo von Hof
mannsthalt idézi:

Bizonyéra hallottdk mdr Hugo von
Hofmannsthal nevét. Egy sordra mindmdig
emlékszem: ,Kinder wachsen auf mit tiefen
Augen” (A gyerekek tdgra nyilt szemmel
nének fel.) A német ,tief” (mély) itt olyan
tekintetet jelent, melybdl a ragyogé jové és
a boldog jelen igérete sugdrzik. Olyan te-
kintet, melyet nem lehet egykénnyen elfe-
lejteni... Minden tandr taldlkozott mdr ta-
nitvdnyainak tdgra nyilt szemével — minden

sz6ndl szebb kdszonet ez firadsdgos, nehéz
munkdjukért.
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Magyar pedagégusok és pedagégushallgatok

idegtudomanyi miiveltsége
Mennyire elterjedtek a neuromitoszok az oktatdsban?

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

Az idegtudomdnyi kutatdsi eredmények pedagdgiai felhaszndldsa 4j tavlatokat nyitott, egy-
ben problémadkat is eldidézett az okrtatds teriiletén. Neuromitoszoknak nevezziik az idegtu-
domdnyi alapon nyugvd, de téves elképzeléseket, amelyek elfogadottsdga vildgszerte prob-
léma az oktatdsban, hiszen a pedagégusok nagy ardnyban hisznek benniik, ami hatdst
gyakorol a pedagégiai gyakorlatukra is.

Tanulmdnyunk célja, hogy nagymintds adatokat mutassunk be a magyar pedagégusok
és pedagdgushallgacdk idegtudomdnyi miiveltségérdl, benne a neuromitoszok elterjedtsé-
gérél. Emellett a nemzetkozi kutatdsi eredményekhez viszonyitott hazai helyzetrdl is tdjé-
koztatdst adunk.

A kutatdsban 1556 személy vett részt (822 £8 pedagédgushallgaté és 734 £8 pedagdgus),
akik a Magyar Neuroedukdcié Kérddiv (MANEK) felsGokrtatdsi és koznevelési verzidjde
woledteék ki. Az elemzés sordn megvizsgéltuk, hogy a kérd8ivben szerepld 10 oktatdsi neu-
romitoszra, illetve 13 idegtudomdnyi ismeretre vonatkoz4 4llitdsokat hogyan {télték meg a
résztvevk. Mindkét esetben kérdésenként elemezve hatdroztuk meg a vélaszok relativgya-
korisdg-értékeit, amelyekbdl két pontszdmot képeztiink az idegtudomdnyi miiveltség jel-
lemzésére. Végiil szakirodalmi adatgytijtés segitségével a hazai pontszémokat nemzetkozi-
leg rangsoroltuk.

Az oktatasi neuromitoszokba vetett hit aggaszté mértékben van jelen hazdnkban. A leg-
gyakoribb neuromitoszok kévetik a nemzetkézi trendet, hiszen a tanuldsi stilusok, a féltekei
dominancia és a mozgdskoordindcids gyakorlatok hatdsaihoz kapcsolédé téveszmék lettek a
legnépszertibbek. A neuromitosz-pontszdémok a pedagégushallgatdk esetén kilenc orszdgbdl
a mdsodik (56,9%), pedagdgusok esetén 24 orszdgbdl az 5tddik (59,7) legkedvezdtlenebbek
lettek. Az idegtudomdnyi ismeretet illetd allitdsokra adott helyes valaszok és az dsszpont-
szdm viszont sokkal kedvezdbben alakult, hiszen a hallgatdk az 6todik (70,9%), a pedagdgu-
sok a harmadik legjobb (77,1%) helyre keriiltek az elérhetd adatok rangsoroldsdt kovetden.
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Eredményeinket eléremutaténak és hasznosnak tekingjiik olyan dtfogd pedagdgusképzési

modulok kifejlesztéséhez, amelyek az idegtudomdnyi eredmények oktatdsban toreénd meg-

alapozott felhaszndldsdr segfitik, egyben a neuromitoszokkal szemben kritikus dlldspontot

alakitanak ki.

Kulcsszavak: neuromitoszok, tévhitek, idegtudomdnyi mitveltség, pedagdgusok, nemzetkizi dsz-

szehasonlitds

1. BEVEZETES

Vajon létezik-e 26 olyan specidlis mozgdsgya-
korlat, amely segitségével az Ssszes agyteriilet
,0jbdl” miikddésbe hozhatd, és amely egy-
ben a ,teljes agyat” hasznald tanuldst is lehe-
t6vé teszi? Vajon hatékonyabban segitjiik-¢ a
tanuldst, ha felmérjiik a gyerekek tanuldsi sti-
lusdt (hogy példdul vizudlis, auditiv vagy ki-

nesztetikus tipust-e), majd

tudomdnyos megalapozottsdg nélkiili néze-
tek —, valamint e nézetek gyakorlati kévet-
kezményei egyre gyakrabban jelennek meg
az oktatds teriiletén is, amit egyre intenzi-
vebb tudomdnyos érdeklédés dvez (Torrijos-
Muelas, Gonziles-Villora és Bodoque-Osma,
2021). Annak ellenére, hogy az idegtudomd-
nyi eredmények oktatdsban torténé felhasz-
ndldsa kivdnatos torekvés, egyre gyarapodik
azon tovabbképzések, oktatdsi (neuropeda-
gbgiai) programcsoma-

aszerint differencidljuk és
tanitjuk 8ket? Vajon tény-
leg fejlédik-e a szdmoldsi
és olvasdsi készség, ha en-
nek érdekében mozgdsko-
ordindcids feladatokat

egyiitt jarnak tudomdnyosan
megalapozatlan, s6t
dltudomdnyosnak tekinthetd

hiedelmekkel

gok, de leginkdbb fej-
leszt§ programok és
kiilonféle terdpidk szdma
hazdnkban is, amelyek
hatdsossdga és tudomd-
nyos megalapozottsiga

adunk a tanitvdnyainknak?

E hdrom kérdés, és a mogortiik 1évd hiedel-
mek — dgynevezett neuromitoszok — kdzvet-
leniil kapcsolédnak egy viszonylag fiatal,
multidiszciplindris kutatdsi teriilethez,
amely elsédlegesen az idegtudomadny, az ok-
tatds és a pszicholégia metszéspontjaban
alakult ki (Howard-Jones, 2014).

A neuromitoszok targykérébe olyan tév-
hitek tartoznak, amelyek az agymikddéssel
és az idegrendszerrel kapcsolatos informa-
cidk, jelenségek félreéreésén, leegyszertisité-
sén, rosszul idézésén, félreolvasdsdn, de akdr
szdndékos és célzott félremagyardzdsdn ala-
pulnak (Dekker, Lee, Howard-Jones és Jolles,
2012). A neuromitoszok — mint az agyrdl és
az idegrendszeri miikodésrél elterjedt

vagy nem létezik, vagy
alapjaiban vitatott (ldsd pl. Bailey, 2017;
Csdnyi és mtsai., 2023; Kroeze, Hyatt és
Lambert, 20165 Lindell és Kidd, 2011; Vig,
2018; 2020).

A neuromitoszok hétterében gyakran ér-
vényes tudomdnyos eredmények dllnak, ame-
lyeket azonban tévesen, illetve spekulativ
moédon (félre)értelmeznek, és hibds kovet-
keztetéseket vonnak le bel8liik (Grospietsch
és Lins, 2021). A neuromitoszok ebbdl faka-
ddan egyiitt jarnak tudomanyosan megala-
pozatlan, sét dltudomdnyosnak tekinthetd
hiedelmekkel, kijelentésekkel, megdllapitd-
sokkal, amelyek az oktatds teriiletére — ezen
keresztiil pedig a pedagdgusokra és sziil8kre
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is — erdteljesen hatnak, f8leg a kozdsségi
médidnak koszonhetéen (Bailey, 2018).

A kutatdsok szerint a pedagdgusok
nagyméreékben nyitottak és fogékonyak az
idegtudomdnyi alapt (neuropedagdgiai)
modszerek alkalmazdsdra, kiildndsen akkor,
ha elhiszik, hogy azok segitik a tanuldsi ké-
pességek fejlédését, az osztdlytermi tanuldst,
fejlesztést (Ferrero, Garaizar és Vadillo,
2016). Ez a szakmai érdeklédés sebezhetdvé
is teheti 8ket, ami feltételezhetden néveli az
evidencia nélkiili vagy éppen dltudomdnyos
mddszerek gyakorlati alkalmazdsdnak valdszi-
niiségét, kiilondsen, ha azokat hitelesnek
tlind személyek, szervezetek — és sajnos id6n-
ként fels8oktatdsi kurzusok — kdzvetitik.

A pedagégusok és pe-

sajdtossdgaihoz illesztve valtoztattak, adap-
téltak. Annak ellenére, hogy a kérdéiv vali-
ditdsa kapcsdn kritikdk is megfogalmazéd-
tak (Sullivan, Hughes és Gilmore, 2021), erre
a kérddivre alapozva l4tott napvildgot a leg-
tobb kutatdsi eredmény, ez adja a nemzet-
kozi dsszehasonlitdsok alapjdt. A vizsgalatok
egyik alapvetd irdnydt jelenti az idegtudo-
ményi miveltség megitélése a kiilonbszd
populdciékon — igy a pedagbgusok és peda-
gégushallgatok korében is.

Az elmult években sorra jelentek meg vi-
ldgszerte olyan kutatdsi eredmények, amelyek
alapjdn az egyes orszdgok pedagégusainak,
pedagdgushallgatdinak vélekedése dsszeha-
sonlithatévd valt mind a neuromitoszok,

mind az idegtudomdnyi

dagégushallgatdk idegtu-
domdnyi miveltségének
vizsgélatdra bevett tudo-
ményos megkozelités a ne-
uromitoszokba vetett hit
és az agy mikddésével 8sz-
szefliggd dltaldnos tudds,
vagyis az un. idegtudomd-

fogékonyak az idegtudomdnyi
alapt moédszerek
alkalmazisira, kiilénésen
akkor, ha elhiszik, hogy azok
segitik a tanuldsi

képességek fejlédését

ismeretek felismerése és
elkiilénitése alapjén. Ma
mar adatokkal rendelke-
ziink Eurépabél, Azsid-
bél, Ausztralidbdl, Afrika-
bél, a Karib-térségbdl,
Latin-Amerikdbdl, Dél-
Amerikabol és Eszak-

7”7,

nyi ismeretek' kérddives

felmérése, valamint az ezekre haté tényez6k,
osszefliggések vizsgdlata. A jelenséggel kap-
csolatos elsd tanulmdnyok mintegy hisz éve
jelentek meg (OECD, 2002), de csak az el-
mule 10 évben ugrott meg az empirikus ku-
tatdsok szdma. A kutat6csoportok kozott a
legelterjedtebb médszer a Dekker és mtsai.
(2012) 4ltal kidolgozott neuromitosz-kér-
déiv, amely eredetileg 32 kérdést tartalma-
zott (15 neuromitoszra és 17 idegtudomdnyi
ismeretre vonatkozét), s amelyet az évek so-
ran folyamatosan az egyes kutatdsok foku-
szdhoz, az egyes orszdgok kulturalis

Amerikdbdl egyardnt, vi-
szont hazdnkban érdemi empirikus adatok
eddig nem dlltak rendelkezésre.

Jelen tanulmdny célja kettds. (1) Leird
adatokat kozliink a neuromitoszokba vetett
hit gyakorisdgdrol, tovabbd az aggyal kap-
csolatos dltaldnos tudds szintjérdl magyar
pedagdgus szakos hallgaték és gyakorld pe-
dagdgusok vizsgdlata alapjdn. (2) Bemutat-
juk, hogy a nemzetkdzi eredményekkel 6sz-
szehasonlitva, milyen tuddssal rendelkezik a
két vizsgdle csoport, vagyis hol helyezked-
nek el a nemzetkdzi rangsorban.

! Vagyis az aggyal kapcsolatos dltaldnos tudds, angolul ,,General Knowledge about the Brain” — réviditve ,GKAB”.
Tanulmdnyunkban az idetartozé éllitdsok dltal jelzett ismereteket révidebben ,idegtudomdnyi ismeret”-eknek is ne-

vezziik.



TANULMANYOK

Magyar pedagdgusok és pedagdgushallgatdk idegtudomdnyi miivelisége. ..

}11

2. A KUTATAS MODSZERE

2.1. A minta

Vizsgalatunkban dsszesen 1556 £6 vett rész,

akik koziil 822 f§ pedagdgus-alapképzésben
részt vevd hallgaté (dtlagéletkor: 29,7 + 9,9

év), 734 {8 pedig végzett,

Grospietsch és Mayer (2019) dltal javasolt
modszertani javaslatokat.

Az adaptdciés folyamat a Nemzetkizi
Tesztbizotrsdg (ITC, 2017) irdnyelveit ko-
vetve valésult meg. A kérddivet megfeleld
szintll angoltuddssal és szakértdi hdttérrel
rendelkez, tudoményos fokozattal biré ku-
tatdink forditottdk, majd kulturdlisan illesz-

tették. Szakértdi dontés

gyakorl6 pedagdgus volt
(dtlagéletkor: 48,1 £ 9,3
év). A felséoktatdsban ta-
nulé hallgaték a 16 ma-

a pedagdgusok mintdjéban
minden magyarorszagi
régié megjelent

alapjdn a Dekker-féle kér-
déiv eredeti 32 allitdsabol
23-at tartottunk meg (10
oktatdsi neuromitoszt és

gyarorszdgi pedagdgus-
képz8 intézménybdl 12
intézmény hallgatdit reprezentdlek.

A minta elérése a felsdokrtatdsi intézmé-
nyek bevondsdval, a hivatalos tanulmédnyi
rendszerben kikiildott e-mailek segitségé-
vel toreént.

A pedagégusok mintdjidban minden ma-
gyarorszdgi régié megjelent, koztiik évoda-
pedagégusok, tanitdk, dltaldnos és kozépis-
kolai tandrok, valamint gydgypedagdgusok
egyardnt. Bevondsuk professziondlis szakmai
szervezetek e-mail-listdjdn, illetve a kdzos-
ségi médidban létrehozott két, népszert
szakmai csoportban kozzétett felhivdson ke-
resztiil valdsult meg.

2.2. A kérdoiv

Modszeriink alapjdt a nemzetkézi szintéren
széleskdrlien haszndlt, Dekker és mtsai.
(2012) 4ltal kidolgozott kérdéiv adta,
amelyben eredetileg 32 dllitdst fogalmaztak
meg. Ezek koziil 15 neuromitosz, 17 pedig
idegtudomdnyi ismeretet kozlé kijelentés
volt. Az eredeti angol nyelvi kérd8ivet ku-
tatécsoportunk adaptdlta magyar nyelvre,
kévetve a Macdonald, Gerimne, Anderson,
Christodoulou és McGrath (2017), valamint

13 idegtudomdnyi isme-
retet), amelyet — a kuta-
tési projektiink céljait figyelembe véve — a
szakirodalomra tdmaszkodva 21 tovabbi 4lli-
téssal egészitettiink ki. Ezen 4llitdsok a moz-
gésfejlédés neurobioldgidjival és az idegen-
nyelv-tanuldssal kapcsolatosak. Ezekkel
egylite dsszesen 44 4llitds keriile a kérdd-
ivbe. A Dekker-féle kérdbivben 9 olyan 4l-
litds van, amelyeket szakértdi dontés alap-
jdn nem vontunk be a kérdéiviinkbe.
Ennek magyardzata részben a kulturalis
adaptécids folyamat volt (egyes dllitdsok
hazdnkban kevéssé ismertek), részben az
egyes neuromitoszok koriil az elmult husz
évben felmeriilt tudomdnyos bizonytalan-
sag (lasd: Hughes, Sullivan és Gilmore,
2021), részben pedig a kidolgozott 4j 4lli-
tdsok beillesztésének igénye.

A fenti 44 4llitds mellett, a két minta sa-
jétossdgait figyelembe véve kérdéseket fogal-
maztunk meg a résztvevék demografiai, ta-
nulmdnyi, iskolai helyzetére, tovabbd az
idegtudomdnyi ismeretekkel kapcsolatos ér-
deklédés jellemzdire vonatkozdan. A két
kérdéscsoport mellett a kitoltés kezdetekor
tdjékoztattuk a részevevket a kutatds on-
kéntességét és anonimitdsat biztositd feltéte-
lekrél, tovdbbd a kutatds alapvetd céljairdl.
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A résztvevik feladata az volt, hogy a pil-
lanatnyi tuddsuk alapjdn {téljék meg az
adott 4llitds valdsdgalapjdt. Az eredeti kér-
déiv dllitdsaira adhaté ,igen”/,nem’/,,nem
tudom” vélaszok helyett — a kordbban hivat-
kozott metodikai javaslatokat figyelembe
véve — négyfokozatd Likert-skdldt alkalmaz-
tunk, amellyel a résztvevdk azt is jeldlni
tudtdk, hogy mennyire biztosak a valasztd-
sukban (4 = ,teljesen egyetéreek”, 3 = ,in-
kdbb egyetértek”, 2 = ,inkdbb nem értek
egyet’, 1 = ,egydltalin nem értek egyet”), de
lehetéségiik volt a ,nem tudom” vélaszt is
megjeldlni.

Az el8kutatdshoz haszndlt online kér-
déiv elkészitésének utolsé lépéseként ki-
egyensulyoztuk a helyes és helytelen allita-
sok ardnydt, majd véletlen sorrendbe
4llitottuk az osszeset. Ez alapjdn valdsitottuk
meg azt az elSkutatdst,

és az esetlegesen felmeriil8 félreértéseket.
Végiil az adatok birtokdban kisebb médosi-
tdsokat, pontositdsokat végeztiink az egyes
4llitdsok megfogalmazdsan.

A véglegesitett online kérd8iveket a ku-
tatdsban résztvevk szamdra 2022. februdr
és mdrcius honapban tettiik elérhetévé a
Google Urlapok alkalmazdsban.

2.4. A nemzetko6zi szakirodalmi
adatgylijtés modszertana

Tanulmédnyunk egyik célkittizése a hazai és
nemzetkozi adatok dsszehasonlitdsa, amely
érdekében fokuszdlt, de nem szisztematikus
szakirodalmi feltdrdst végeztiink. A feltdrds
fékusza az volt, hogy 8sszegylijtsiik a peda-
gégushallgatok és gyakorld pedagdgusok
korében megvaldsult nemzetkozi felmérések
adatait, konkrétan az tn.

amely két online kérddiv-
verzidval zajlott: ezeket

MANEK-F és MANEK-K

milyen mértékii a téves
elképzelések tdmogatottsiga

neuromitosz-pontszamo-
kat, és az aggyal kapcsola-
tos dltaldnos tudds —

roviditéssel lattuk el, ame-
lyeket a ,Magyar Neuroe-
dukécié Kérdéiv” felsdoktatdsi és kozneve-
1ési verzié elnevezésekbdl alkottunk meg.

2.3. Az elokutatas

Az adaptdcié sordn tdrekedtiink a kozért-
hetd megfogalmazdsra, eldvizsgdlatunkkal
pedig a kérd8ivekben szerepld dllitdsok je-
lentéstartalmanak, miikodését ellendriztiik.
Tiz pedagbgushallgatét és tiz pedagdgust
kértiink fel arra, hogy tolesék ki a kérd8ive-
ket, majd a kitsltést kovetben személyes in-
terjukat készitettiink veliik. A 40-50 perces
interjikat a kutatdcsoport négy tagja vé-
gezte egymdstdl fiiggetleniil, igy minden
kutaté 6t személyt vont be a folyamatba.

Az interjuk sordn ellendriztitk a megéreést

vagyis idegtudomdnyi is-
meretek — mindségét
jelzd pontszdmokat. A két, szdzalékéreéket
jelentd pontszdmmal jellemezhetd az adott
populdcié idegtudomdnyi alapmiiveltsége.
A neuromitosz-pontszdm a résztvev6k neu-
romitosz-kérdésekre adott helytelen valasza-
inak 4tlagos ardnydt jelenti, vagyis azt mu-
tatja, hogy milyen méreékdi a téves
elképzelések tdmogatottsdga a vdlaszadd ré-
szérél. Az idegtudomdnyi ismeretek mindsé-
gét jelzd pontszdm ezzel ellentétben a vi-
laszaddk 4ltal adott helyes valaszok 4tlagos
ardnydt mutatja az idegtudomdnyi ismeret-
4llitdsokra vonatkozdan. Mindkét esetben a
kérd8ivbél kizdrdlag a Dekker és msai.
(2012) 4ltal alkalmazott itemeket hasznaltuk
fel, amelyek egyben a nemzetkozi 8sszeha-
sonlithatdsdgot is biztositottdk szimunkra.
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Kétféle keresési stratégidt alkalmaztunk.
Két kutaté a kordbbi szakirodalmi keresé-
siink eredményeit felhaszndlva gytjtotee ki
az egyes publikdcidkban fellelhetd értékeket
(Lasd Csdnyi és mtsai., 2023), mig egy har-
madik kutaté a szisztematikus szakirodalmi
elemzésekbdl, tovabb4 azok hivatkozdsai
alapjdn gytijtotte az adatokat. A szakiroda-
lomkeresést a Google Scholar, Web of Sci-
ence, SCOPUS, EBSCOhost és PubMed

nemzetkozi adatbdzisokban végeztiik.
2.5. Az adatfeldolgozas

A beérkezett adatokat a Google Urlapok di-
gitdlis feliiletén keresztiil toledttiik le, amely
Microsoft Excel adatbdzisokat generdlt (kii-
16n a fels8oktatdsi és kiilén a kdznevelési
kérddiv verzidi alapjdn). A koznevelési

kérddivet 778, a felsGokratdsit pedig 906
személy toleotee ki.

Mindkét adatbdzist szigort adattisztitdsi
folyamaton futtattuk 4t az adatmindség
emelése érdekében. Kizdrtuk azon résztve-
v6k vélaszait, akiknél (1) nem teljesiilt vala-
melyik bevélogatdsi kritérium, (2) bdrme-
lyik valasz hidnyzott, (3) megbizhatatlannak
tekinthetd vélaszok szerepeltek (pl. minden
vélasz azonos volt). Osszesen 84 felsokta-
tdsi és 44 koznevelési poziciobdl nyilatkozd
személy vilaszait toroleiik.

Az adatfeldolgozds utolsé lépéseként a
négyfokozatt Likert-skdldt a kordbbi kuta-
tdsokkal valé dsszehasonlithatdésdg érdeké-
ben dichotém valtozdkkd (egyetértek/nem
értek egyet) alakitottuk 4t, és ez alapjdn ké-
doltuk a helyes és helytelen vélaszokat
(1. tdblizat).

1. TABLAZAT

Az idegtudomadnyi 4llitdsokra adott valaszok kédoldsi sémdja

A résztvevd egyetért | A résztvevé nem ért egyet
(»teljesen egyetértek” (»inkdbb nem értek A résztvevd nem
vagy »inkabb egyet” vagy »egyaltaldn tudja
egyetértek”) nem értek egyet”)
Igaz allitds Helyes Helytelen Nem tudja
Hamis Helytelen Helyes Nem tudja
allieds Y y j

2.6. Statisztikai médszerek

Jelen publikdcié céljait figyelembe véve leird
alapstatisztikai értékeket szdmoltunk a de-
mografiai valtozdk, az idegtudomdnyi tdjé-
kozddds, tovdbbd minden oktatdsi neuromi-
tosz és idegtudomdnyi ismeret esetében

FORRAS: sajit szerkesztés

kiilon-kiilon (a helyes, helytelen és bizony-
talan vélaszok relativ gyakorisdgdt meg-
adva). A nemzetkézi dsszehasonlithatdsdg
érdekében egyrészt dtlagéreékeket kalkuldl-
tunk a neuromitoszokba vetett hit gyakori-
sdgdra (a résztvevOk dltal adott helytelen vd-

laszok ardnyéra) vonatkozdan, amely igy egy
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neuromitosz-pontszdmot képezett. Mdsrészt
— hasonlé metodikédval —, a résztvevk dltal
adott, idegtudomdnyi ismeretekre vonat-
kozd helyes vilaszok alapjin kiszdmoltuk a
két minta idegtudomdnyi ismeretet mutatd
pontszdmait. A két pontszdm kalkuldciéja
koveti a bevett nemzetkozi eljdrdst (ldsd Zor-
rijos-Muelas és mtsai., 2021).

A szakirodalmi adatgytjtésbdl szdrmazé
nemzetkdzi pontszdmokat a minta alapjdn
(hallgatd vagy pedagdgus) rangsorba éllitot-
tuk, majd pedig meghatdroztuk a két ma-
gyar minta elhelyezkedését ezekben a rang-
sorokban, és azt sorszdmokkal jeloltiink.

A statisztikai adatfel-

A végleges koznevelési mintdt 734 {8
végzett, gyakorl6 pedagdgus képezte, akik
koziil 92,5% néként, 7,1% férfiként azono-
sitotta magdt (0,4% nem sorolta be magdt).
Atlagéletkoruk 48,1 + 9,3 év volt.

A teriileti eloszldst tekintve mindkét
mintdban a budapesti lakéhellyel rendelke-
z8k voltak legtdbben (pedagdgushallgatdk =
21,6%; pedagdgusok = 32,4%), és a Dél-Al-
fold régiobdl a legkevesebben (5,1% és
5,0%). Minden magyarorszdgi régiébdl ér-
kezett kitoltés, és ezek ardnyértékei harom
kivétellel — l4sd aldbb — hasonléak voltak a
Kézponti Statisztikai Hivatal 4ltal publikalt

2022/23-as regionalis is-

dolgozdshoz a Microsoft
Excelt és az IBM SPSS
statisztikai szofver 25. ver-
ziészdmu valtozatdt hasz-

mindkét mintdban a
budapesti lakéhellyel
rendelkezdk voltak legtdbben

kolai feladatell4t4si he-
lyek eloszldsa 4ltal muta-
tott ardnyokhoz.” A
pedagdguscsoportban a

néltuk.

Minden adatkozlésnél
elsé helyen a pedagégushallgatékra vonat-
kozé adatok szerepelnek, ahol nem igy van,
ott ezt kiildn jeloltiik.

3. EREDMENYEK

3.1. Demografiai jellemzok

A vizsgélati mintak részletes demogréfiai jel-
lemzését a 2. tdblizar foglalja magdba. A vég-
leges fels8oktatdsi mintdt 822 8 pedagdgus-
alapképzésben részt vevd hallgaté alkotta,
akik koziil 87,7% né és 11,7% férfi (0,6%
nem sorolta be magdt). Atlagéletkoruk 29,7
+9,9 évvolt.

2 https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0036.html

KSH-felméréshez képest
alulreprezentdlt volt az
Eszak-Alfold régié (-6,0%) és a Dél-Alfsld
régi6 (-8,1%), Budapest pedig feliilrepre-
zentalt (+15,1%).

A pedagégusok legnagyobb hdnyaddt a
gyogypedagdgus/kondukror végzettséglick
(60,6%), a hallgatdi minta legnagyobb ré-
szét pedig szintén a gydgypedagdgus-/kon-
duktorképzéseken tanuldk (40,5%) tették
ki. A tovabbi kategéridk az évodapedagégu-
sok, tanitdk, testnevel$/gydgytestneveld ta-
nérok és egyéb szakos tandrok voltak.* Moz~
gésterdpids képesitése a hallgaték minddssze
2,9%-4nak, viszont a pedagégusok 28,1%-
dnak volt. A két minta demografiai jellem-
z8it a 2. tdblizat mutatja.

3 Habér egyenld ardnyban kerestiink fel gydgypedagdgusokat, tébbségi pedagdgusokat és hallgatdkat, a kiildnbség oka
tdbbek kozott az lehet, hogy a szakmdjukban mozgdsterdpidt vagy terdpis elemeket hasznalék és a gydgypedagdgide
tanulék batrabban, nagyobb hajlandésdggal wltoteék ki a kérddivet.
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2. TABLAZAT

A vizsgdlati mintdk demografiai jellemzése

PEDAGOGUS- PEDAGOGUSOK
L LD L (KOZNEVELES)
(FELSOOKTATAS)
ELEMSZAM (n) 822 £ 734 £8
ATLAGELETKOR 29,7 +9,9 év 48,1+9,3¢év
Férhi 11,7% 7,1%
NEMI MEGOSZLAS N6 87,7% 92,5%
Nem nyilatkozott 0,6% 0,4%
Budapest 21,6% 32,4%
REGIONALIS AR 0 0
MEGOSZLAS Dél-Alfsld 5,1% 5,0%
Dél-Dunéntdl 7,4% 10,0%
Eszak-Alfsld 11,6% 9,4%
Esza.k—Magya.rorszég 10,6% 8,0%
Kozép-Dunéntil 14,2% 10,2%
Kozép- 22,3% 16,1%
Magyarorszag
Nyugat-Dundntil 7,2% 8,9%
gydgypedagégus,
o s 40,5% 60,6%
testneveld,
KEPZES ES gyobgytestneveld 17,5% 6,7%
VEGZETTSEG, tandr
h/[SEZé(l:;l;ITJII&s egyéb szakos tandr 14,0% 14,3%
tanitd 14,4% 8,5%
6vodapedagégus 13,6% 10,0%
MOZGASTERAPIAS . 0
KEPESITES 2,9% 28,1%

FORRAS: sajit szerkeszités
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3.2. Tajékozottsag és érdeklodés az
idegtudomanyi ismeretekrol

A hallgat6k leggyakoribb tdjékozdddsi forrdsa
az oktatdshoz kapcsol6dé idegtudomdnyi is-
meretekrdl a YouTube, a magyar nyelvii ma-
gazinok és a Facebook voltak. A leggyako-
ribb vélaszuk a ,,nagyon ritkdn” / ,néha’
volt, kizel 50%-uk jeldlte meg ezek valame-
lyikét. Tudomdnyos, szakmai konferenci-
bdl (66,1%) vagy angol nyelvii szakfolyo-
iratbdl (64,2%) a hallgaték kozel
kétharmada soha nem szerzett még infor-
micidt. A pedagdégusok kérében a hdrom
legjellemz8bb tdjékozbdasi

Neuropedagdgiai mddszereket kozvetitd
tovdbbképzésen a pedagdgus résztvevék
mintegy negyede (26,3%) mar megfordult.
Hasonlé szdmban nyilatkoztdk (28,9%),
hogy alkalmaznak neuropedagégiai mddsze-
reket az oktatdsi gyakorlatukban.

3.3. A neuromitoszok elterjedtsége
és rangsora

A 3. tdblizat a két minta teljesitményét mu-
tatja be az oktatdsi neuromitoszokra adott
vélaszok relativ gyakorisdga alapjan. Min-
den 4llitds esetében kiilon-kiilén ldthato,
hogy: (1) a résztvevék mi-

forrdst a magazinok, a
Facebook és a kiilonbozd
tovabbképzések jelentet-
ték. Szakfolydiratokbdl, de

nem érzi magat
felkésziiltnek a témaban

lyen ardnyban vélaszoltak
helyteleniil (vagy nem
tudtak a vélaszt), illetve

kiilsndsen angol nyelvii
szakfolydiratokbdl alig tdjékozddnak.

A hallgaték mindéssze 4,3%-a nyilat-
kozta, hogy még nem hallgatott pszichold-
giai témdju kurzust, ugyanakkor 74,1%-uk
mir legaldbb két pszicholégiai kurzust telje-
sitett a kitoltéskor. Arra a kérdésre, hogy
»Tanult 6n barmely eddigi felsdokratdsi
kurzusdn neuropedagdgidrol?”, mindéssze a
hallgaték 13,0%-a, és a pedagdgusok
27,3%-a vélaszolt igennel. Tovabbi 14,5%,
valamint 6,5% bizonytalan volt benne.

A hallgatdk 2/3-4t (63,5%) foglalkoz-
tatja vagy nagyon foglalkoztatja a tanulds —
vagy a tanuldsi és viselkedési zavarok — agyi
és idegrendszeri hdttere. Minddssze 2,4%-
uk vélaszolta, hogy ez a téma nem érdekli.
A pedagdgusok esetében ez az ardny 4,0%
volt, 76,1%-ukat viszont kifejezetten fog-
lalkoztatja a kérdéskor. A felkésziiltségiiket
tekintve a pedagdgusok 38,7%-a véla-
szolta, hogy nem érzi magit felkésziiltnek
a témdban.

(2) mely neuromitoszok a
legnépszertibbek. (Minél
magasabb a helytelen vdlaszok értéke, annal
elfogadottabb az adott tévhit.)

A vélaszaddk tobb mint fele tizbél hée
neuromitoszt igaznak vélt (vagyis a helyte-
len és ,nem tudom” vdlaszok ardnya 50%-
ndl nagyobb). A hdrom legelterjedtebb neu-
romitosz mind a hallgaték, mind a pedagé-
gusok esetében a kdvetkezd volt:

» A motoros és érzékelé/észlel funkcidk
koordindciéjét igényld gyakorlatok fej-
lesztik az olvasdsi és szdmoldsi készsége-
ket.” (89,7%; 95,8%)

* A gyercket egyéni tanuldsi stilus jel-
lemzi, mely mas-mds érzékszerveknek a
dominancidjdn alapul.” (82,1%; 87,2%)

* ,Mozgiskoordindcids gyakorlatok rovid
sorozatainak hatdsdra javul a bal és a
jobb félteke miikodésének integracidja.”

(82,4%; 92,9%)
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A hérom legkevésbé elfogadott neuro-
mitosz ugyancsak azonos volt a két minté-
ban:

* A gyerekeknek tudniuk kell az anya-
nyelviikdn beszélni, mieldtt egy mdso-
dik nyelvet tanulnak. Ha ez nem igy
toreénik, egyik nyelvet sem fogjék toké-
letesen elsajétitani.” (35,5%; 32,8%)

* A bal és a jobb agyfélteke egymidstdl
figgetleniil miksdik.” (34,2%; 25,0%)

»Azok a tanuldsi problémak, amelyek az
agyi funkciok fejlddési eltéréseivel fiig-
genek 6ssze, nem javithatdk az oktatds
révén.” (16,1%; 15,1%)

Legnagyobb ardnyban az ,Agyunknak
minddssze 10%-dt haszndljuk.” klasszikus
neuromitosz kapta a ,nem tudom” vélaszt

(18,2%; 14,6%).

3. TABLAZAT

Az oktatdsi neuromitoszokra adott vélaszok relativ gyakorisdga és rangsora (a hallgatéi hely-

telen és ,nem tudom” vilaszok ardnya, csokkend sorrendben, a pedagégusok vélaszainak

rangsordval kiegészitve)

Hallgatéi védlaszok
relativ gyakorisdga Pedagégusok
(%)
Allitdsok Vilaszok relativ
akorisdga (%
Helytelen Nelfl gyakorisiga (%) Rangsor”
tudja Helveel Nem
clytelen tudja

1. A motoros és érzékelé/észleld
funkcidk kf)ordl'nacwjat lg,CI'l}ilO gya- 89,7 73 95.8 2.8 L.
korlatok fejlesztik az olvasési és sz4-
moldsi készségeket. (Téves)
2. A gyereket egyéni tanuldsi stilus
jellemzi, mely mds-mds érzékszervek- 82,1 10,9 87,2 6,8 3.
nek a dominancidjdn alapul. (Téves)
3. Mozgdskoordindciés gyakorlatok
rovid sorozatainak hatdsdra javul a bal
és a jobb félteke mikodésének integ- 814 151 2.9 >1 2.
rici6ja. (Téves)
4. A gyerekek cukros iditdk és/vagy
rdgesdlnivalok fogyasztdsa utdn ke-
vésbé tudnak koncentralni/kevésbé 62,4 9,9 748 75 4
tudnak figyelni. (Téves)
5: Az,flogy vz'ila!{mek a jobb vagy bal 60.0 15.2 623 9.0 s.
féltekéje domindns,
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megmagyardzhatja a tanuldk kozti

kiilonbségeket. (Téves)

6. Gyermekkorban vannak kritikus

id8szakok, amelyek utdn bizonyos 59.9

dolgokat mar nem lehet megtanulni.

(Téves)

7,5 51,4 4,5 7.

7. Agyunknak mindéssze 10%-dt

haszndljuk. (Téves) 48,0

18,2 59,9 14,6 6.

8. A gyerekeknek tudniuk kell az

anyanyelviikon beszélni, miel8tt egy
mésodik nyelvet tanulnak. Ha ez 35,5
nem igy torténik, egyik nyelvet sem

fogjék tokéletesen elsajdtitani. (Téves)

7,2 32,8 7,7 8.

9. A bal és a jobb agyfélteke egymds-

tdl fliggetleniil mikodik. (Téves) 34,2

9,7 25,0 4,0 9.

10. Azok a tanuldsi problémdk, ame-
lyek az agyi funkcidk fejlédési eltéré- 16.1

seivel fliggenek 6ssze, nem javithatk
az oktatds révén. (Téves)

8,4 15,1 2,9 10.

56,9%

Neuromitosz-pontszdm

59,7%

# Megjegyzés: A hallgatéi vélaszok rangsordt a tabldzat kérdéscinek sorrendje, mig a pedagégusoknal a
jobb sz€éls8 oszlop szdmai tiikrdzik. A helyes valaszok ardnyét a tdbldzatban nem tiintettiik fel, ezek az

értékek azonban a feltiintetett értékekbdl konnyen kiszdmithat6k: a helyes valaszok ardnya = 100% -

(a helytelen vilaszok ardnya + a ,,nem tudom” vélaszok ardnya.)

3.4. Az idegtudomanyi ismeretek és
rangsoruk

Az idegtudomdnyi ismeretek, vagyis az agy-
gyal kapcsolatos dltalinos tudds (General
Knowledge about the Brain; GKAB) szint-
jének mérése a résztvevdk helyes vélaszai
alapjdn torténik, vagyis minél magasabb egy
adott idegtudomdnyi ismeret esetében a he-
lyes vélaszok ardnya, anndl kedvez8bb a tu-
ddsszint (4. tdblizat). Az eredmények alap-
jdn a hallgatdk legaldbb fele helyesen itélt
meg 13-bdl tiz dllitdst. A pedagdgusok ennél
jobban teljesitettek: legaldbb 50%-uk 13-bél
12 kérdésre helyes vélaszt adott.

FORRAS: sajidt szerkesztés

A hdrom legnagyobb ardnyban helyesen
éreékelt 4llitds a kovetkezd (mindhdrom 4lli-
tas guz):

»Vannak olyan szenzitiv idészakok gyer-
mekkorban, amikor kénnyebb bizonyos
dolgokat megtanulni.” (93,1%; 94,8%)
* Az egyes tanuldk az informécié befoga-
ddsdnak kiilonbdz6 mddjait preferaljik
(pl. auditiv, vizudlis, kinesztetikus).”
(91,7%; 96,6%)
* A nagy intenzitdsti mozgdsok javitjdk a
mentalis funkcidkat.” (hallgatok:
83,2%) — és: ,Ha egy agyi teriilet sériil,
az agy mds részei dtvehetik a funkcidit.

(pedagdgusok: 89,0%)
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A legkevesebb helyes vélaszt pedig az
aldbbi dllitdsok kaptdk (mindhdrom éllitas

igaz):

mikédik.” (33,8%; 48,6%)

* LA tanulds nem 4j idegsejtek keletkezése
révén valésul meg.” (43,7%; 55,3%)
,Uj agyi idegi kapcsolatok kialakuldsa

id8skorban is zajlik.” (hallgatdk:

»A bal és jobb agyfélteke mindig egyiitt

45,4%) — és: ,Agyunk a nap 24 6rdjé-
ban aktiv.” (pedagégusok: 59,8%)

A legnagyobb ardnyban két dllitds eseté-

ben jelolték a ,nem tudom” valaszlehetdsé-

get.

»A tanulds nem 1j idegsejtek keletkezése

révén valésul meg” (hallgaték: 26,9%).

»A bal és jobb agyfélteke mindig egyiitt
mikddik” (pedagégusok: 39,9%).

4. TABLAZAT

Az idegtudomdnyi ismeretek felismerésének relativ gyakorisdga és rangsora (a hallgatéi

helyes vilaszok ardnya csokkend sorrendben, a pedagégusok vilaszainak rangsordval ki-

egészitve)

Hallgatéi
valaszok relativ Pedagégusok
gyakorisdga (%)
Allitasok Vilaszok relativ
akorisdga (%
Helyes Nel.n & g2 (%) Rangsor”
tudja Hel Nem
cyes tudja
1. Vannak olyan szenzitiv id8szakok
gyermekkorban, amikor kénnyebb 93,1 4,6 94,8 2,5 2.
bizonyos dolgokat megtanulni. (Igaz)
2. Az egyes tanuldk az inform4cié
befogaddsdnak kiilénbdz6 mdédjait
preferdljdk (pl. auditiv, vizudlis, L7 6.1 96,6 23 1.
kinesztetikus). (Igaz)
3. A nagy intenzitdsi mozgdsok
javitjidk a mentdlis funkciokat. (Igaz) 83,2 8.5 84,9 75 6.
4. Az emberi agy normdlis fejlédéséhez
hozzdtartozik az agyi idegsejtek 83,1 10,0 83,4 8,2 7.
sziiletése és haldla. (Igaz)
5. A rendszeres, gondolkoddsra
keszte,to feladat'tok kepes'ek 82,2 10,5 86.4 8.2 4
megvaltoztatni az agy bizonyos
részeinek szerkezetét és formdjat. (Igaz)
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6. A mentdlis kapacitds (szellemi

tcil]esnokepesseg) oroklote, ezt a 80,2 L1 79.0 15 8
kornyezet vagy a tapasztalat nem

befolyésolja. (Téves)

7. A tanu,las w a}gylnldcigl' kapcsolatok 72,6 22,0 85.3 75 5.
mddosuldsa révén torténik. (Igaz)

8. Az agyfejlédés nem fejezddik be,

mire a gyermek eléri a kozépiskolds 71,7 14,0 74,3 10,7 9.
kort (Igaz)

9. Agyunk a nap 24 érdjdban aktiv. 713 63 59.8 5.9 1.
(Igaz)

10. Ha cgy agyi cerdler séril az agy 700 | 134 | 890 47 3.
mds részei dtvehetik a funkciéit. (Igaz)

11. Uj agyi idegi kapcsolatok

kialakuldsa iddskorban is zajlik. (Igaz) 454 21,0 64,7 12,7 10.
12. A tanulds nem (] idegsejtek

keletkezése révén valésul meg. (Igaz) 437 26,9 253 17,0 12.
13. A bal”esnjo'bb agyfélteke mindig 33.8 16.9 48.6 39,9 13.
egyiitt miikodik. (Igaz)

Idegtudomdnyi ismeretek pontszdma 70,9% 77,1%

# Megjegyzés: A hallgatdi vélaszok rangsora a tdbldzat kérdéseinek sorrendjében van, mig a pedagégu-

sokét rangszdmmal jeloltiik. A hallgatéi vdlaszok rangsordt a tdblazat kérdéseinek sorrendje, mig a pe-

dagbgusoknal a jobb széls8 oszlop szdmai titkrdzik. A helytelen vilaszok ardnya = 100% - (a helyes

vélaszok ardnya + a ,,nem tudom” vélaszok ardnya). A helytelen vélaszok ardnydt a tdbldzatban nem

tiintettiik fel, ezek az értékek azonban a feltiintetett éreékekbdl konnyen kiszdmithatdk: a helytelen

valaszok ardnya = 100% - (a helyes vélaszok ardnya + a ,,nem tudom” vélaszok ardnya).

3.5. Az idegtudomanyi miiveltség
nemzetk6zi rangsora

Az 5. ¢és 6. tdblizatban a neuromitosz-pont-
szamok és az aggyal kapcsolatos dltaldnos
tudds, azaz az idegtudomdnyi ismeretek
pontszdmai lithaték nemzetkozi 8sszeha-
sonlitdsban.

A magyar hallgatéi minta (5. wbldzar)
esetében a neuromitosz-pontszdm nemzet-
kozi viszonylatban a mdsodik legkedvezdtle-
nebb (56,9%), viszont az idegtudomdnyi is-

meret pontszdma kilenc orszdg koziil az

FORRAS: sajdt szerkesztés

otodik legkedvez8bb volt (70,9%). Az egyes
orszdgok koziil egy ausztrdl mintdban (Car-
ter, Van Bergen, Stephenson, Newall és Swel-
ler, 2020) kaptdk a legkedvezdbb értékeket
mindkét kérdéscsoportban (37,2% és
87,7%), mig (érdekes médon ugyancsak)
egy ausztrdl mintdban (Kim és Sankey,
2018) kaptik a legkedvezdtlenebb értéket a
neuromitoszok (84,46%) esetén, és egy to-
rok mintdban (Diéindar és Giindiiz, 2016) az
idegtudomdnyi ismeretek esetében
(50,10%).
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5. TABLAZAT

Pedagdgushallgatok neuromitosz-pontszdma (helytelen valaszok ardnya; a magasabb éreék

kedvezdtlenebb), és idegtudomdnyi ismeretet jelzd pontszdma (helyes vélaszok ardnya; a ma-

gasabb érték kedvez8bb) a megjelent nemzetkozi publikdcidk rangsordban

A publikécié elsé szerzdje Minta Orszag Neuromi- Idegtudo-  Idegtu-
és a megjelenés éve nagysiga tosz-  manyiisme- domdnyi
(f8) pontszdm  ret pont-  ismeret
(%) szdma (%) rangsora
1. Kim (2018) 1144 Ausztralia 84,46" 75,60 4.
2. Vig (2023) 822 Magyarorszig 56,9 70,9 5.
3. Ferreira (2022) 89 Chile 56,70 77,50 3.
4. Falquez Torres (2018) 328 Ecuador 56 54 7.
5. Skraban (2018) 131 Szlovénia 53,86 nincs adat  nincs adat
6. Diindar (2016) 2932 Torokorszdg 52,72 50,10 8.
7. Ruhaak (2018) 129 USA 51,24 62,50 6
8. Papadatou-Pastou (2017) 573 Gorogorszig 43,62 78,94 2.
9. Carter (2020) 1359 Ausztralia 37,2 87,7 1

*Megjegyzés: Csak 6t neuromitosz-kérdés alapjdn szdmolt érték. A megadotr értékek az elérhetd pub-

likdcidk 4ltal megadott éreékek, a tizedesjegyek megaddsa nem volt konzekvens.

A pedagégusok valaszai alapjdn (6. #b-
ldzat) a magyar neuromitosz-pontszdm az
otodik legkedvezdtlenebb (59,7%), mig az
idegtudomdnyi ismeret pontszdma a 24
publikalt adat koziil a harmadik legkedve-
z6bb volt (77,1%). Az egyes orszdgok koziil
a neuromitoszok esetében egy argentin ku-
tatds részevevli (Hermida, Segretin, Soni
Garcia és Lipina 2016) teljesitettek a legjob-
ban (27,33%), egy chilei vizsgalat résztvevi

FORRAS: sajdr szerkesztés

(Varas-Genestier és Ferreira, 2017) pedig a
leggyengébben (83,7%). A legmagasabb
idegtudomdnyi ismerettel dsszefliggd tudds-
szintet egy ausztrdl kutatdsban (Hughes, Sul-
livan és Gilmore, 2021) mutattik ki
(90,1%), ugyanakkor a legkedvezétlenebb ér-
ték egy olasz felmérésbdl (Tovazzi, Giovan-
nini és Basso, 2020) szirmazott (43,9%).
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6. TABLAZAT

Pedagégusok neuromitosz-pontszdma (helytelen vdlaszok ardnya; a magasabb érték kedve-

z6tlenebb), és idegtudomdnyi ismeretet jelzé pontszdma (helyes vdlaszok ardnya; a magasabb

érték kedvezébb) a megjelent nemzetkozi publikdcidk rangsordban

A publikicié elsé Minta Orszag/ Neuromi-  Idegtudo- Idegtudo-
szerzje és nagysaga régio tosz pont- manyi manyi is-
a megjelenés éve (f8) szam (%) ismeret meret
pontszima  rangsora
(%)

1. Varas-Genestier (2017) 91 Chile 83,7 71,4 7.
2. Pavova (2020) 246 Szlovikia 68,2 74,2 .
3. Idirissi (2020) 330 Marokké 66,56 64,34 11.
4. Pei (2015) 238 Kina 61,0 56,6 21.
5. Jelen tanulmany 734 Magyarorszig 59,7 77,1 3.
6. Sarrasin (2019) 972 Kanada 57,8 66,2 10.
7. Deligiannidi (2015) 217 Gorogorszig 57,7 60,6 15.

8. Zhang (2019) 253 Kina 56,81 nincs adat  nincs adat
9. Tovazzi (2020) 174 Olaszorszig 56,73 43,9 23.
10. Karakus (2015) 278 Torokorszdg 53,02 56,9 20.
11. Hughes (2021) 228 Ausztralia 51 90,1 1.
12. Gleichgerrcht (2015) 3451 Latin-Amerika 50,7 66,7 9.
13. Ruiz-Martin (2022) 655 Spanyolorszdg 49,317 59,15% 18.
14. Dekker (2012) 137 ng:fy”::gm 49,3 67 -
15. Ferrero (2016) 284 Spanyolorszdg 49,1 62,29 13.
16. Dekker (2012) 105 Hollandia 48,3% 73* 6.
17. Mercan (2022) 112 Torokorszdg 48,3 60,4 16.
18. Macdonald (2017) 598 USA 45,8 85,7 2.
19. Chojak (2021) 85 Lengyelorszdg 43,75 62,2 14.
20. Mercan (2022) 78 Izrael 41,8 52,2 22.
21. Diivel (2017) 91 Németorszdg 40,5 76,1 4.
22. van Dijk (2020) 169 USA 40,5 64 12.
23. Bissessar (2021) 338 Karib-térség 39,7 57 19.
24. Hermida (2016) 204 Argentina 27,33 60,1 17.

*Megjegyzés: A szerz8k dltal az elérhetd adatok alapjan kalkuldlt érték. A megadott értékek az elérhetd
publikdcidk 4ltal megadott értékek, a tizedesjegyek megaddsa nem konzekvens.

FORRAS: sajdr szerkesztés
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4. MEGBESZELES

Az elmult kozel két évtizedben egyre mar-
kdnsabb eréfeszitések torténtek annak érde-
kében, hogy a kognitiv idegtudomdny ered-
ményeinek transzformdcidja segitségével
tudomdnyosan megalapozott, hatékony ok-
tatdsi és fejlesztd programok, oktatdsi tartal-
mak jelenjenek meg az iskolarendszerben
(Fischer, Goswami, Geake és Task Force on
the Future of Educational Neuroscience,
2010). E torekvéssel pirhuzamosan fontos
feladat a leend§ és a gyakorld pedagdgusok
idegtudomdnyi ismereteinek bdvitése, pon-
tositdsa a megalapozottabb pedagdgiai don-
tések érdekében (Rousseau, 2021). Az okta-
tési szakemberek idegtudomdnyi
miveltségének és hidnyossdgainak megisme-
rése ebben a folyamatban lényeges feladat,
hiszen a célzott intervencidk, tuddst bévitd
képzések ezek ismeretében eredményeseb-
bek lehetnek.

Jelen tanulmdnyunkban az els8k kozote
publikdlunk empirikus, magyar, nagymintds
kutatdsi eredményeket a pedagégushallga-
tok és pedagdgusok idegtudomdnyi miivelt-
ségérdl. Megdllapithatd, hogy bdr a magyar
pedagégusjeldltek és pedagdgusok nagy
tobbsége rendkiviil nyitott

neuromitoszokba vetett hit és a neuromi-
toszokat felhaszndlé okrtatdsi gyakorlat k-
z6tt szoros a kapcsolat (Blanchette Sarrasin,
Riopel és Masson, 2019), a jov8ben érdemes
ezt a problémdt részletesebben vizsgalni.
Az elébb hivatkozott kanadai kutatdsban a
tandrok t6bb mint 50%-a alkalmazott
ilyen eljirdsokat, példdul a tanuldsi stilusok
beazonositdsdn alapulé mddszereket
97,6%-uk.

Az oktatdsban elterjedt, és a pedagdgiai
gyakorlatot is befolydsolni képes idegtudo-
ményi alapt téveszmék, azaz a neuromito-
szok hazdnkban is rendkiviil elterjedtek. Ez
kiilondsen annak fényében problematikus,
hogy a valaszaddk tilnyomd részée foglal-
koztatja a tanulds, illetve a tanuldsi és visel-
kedési zavarok idegrendszeri héttere (hallga-
tok: 63,5%; pedagbgusok: 76,1%),
ugyanakkor a gyakorlé pedagdgusok csak
joval kisebb ardnyban érzik magukat felké-
sziiltnek a témaban (38,7%).

Eredményeink szerint a vdlaszaddk tobb
mint fele tizb8l hét neuromitoszt igaznak
vélt, ami azt mutatja, hogy ezek a téves el-
képzelések erételjesen megmutatkoznak a
magyar pedagogikumban. Hasonlé aré-
nyokrél szdmolt be a kozelmultban a vi-
segradi orszdgok koziil Pavovd és Valent

(2022) szlovak nyelvtani-

és érdeklddd az idegtudo-
mdnyi ismeretekkel és

azok pedagdgiai gyakor-

a pedagdgiai gyakorlatot is
befolydsolni képes

rok mintdjdn, akiknek
legaldbb a fele a kérdé-

iviikben szerepld 12 neu-

latba tiltetésével kapcsolat-
ban, a tuddsuk er8sen hid-
nyos e téren. Fontosnak tekinthetd adat,
hogy a megkérdezett gyakorld pedagbgusok
tobb mint negyede (28,9%) alkalmaz sajdt
bevalldsa szerint neuropedagdgiai mddszere-
ket, viszont arrdl jelen kutatdsban nem
gytjtottiink informdcidt, hogy ez pontosan
milyen mddszereket jelent. Mivel a

romitosz hdromnegyedé-
ben (9-ben) hitt. Egy
lengyel tandrok kérében végzett felmérésben
(Chojak, Luria és Shalom, 2021) pedig 8 ne-
uromitoszt fogadott el a résztvev8k t5bb
mint 50%-a.

A legelterjedtebb neuromitoszok ha-
zdnkban ugyanazok, mint amelyeket a ko-
rabbi szisztematikus és narrativ szakirodalmi



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2023 / 9-10.

4ceekintések is a legelterjedtebbnek taldltak
a nemzetkdzi vizsgdlatok dsszegzésekor (Tor-
rijos-Muleas és mtsai., 2021; Csdnyi és
mtsai., 2023). Ezek a kdvetkezdk: (1) a ta-
nuldsi stilusokra és az azok beazonositdsdra
épitett oktatdsra, (2) az agyféltekei domi-
nancia alapjén torténd oktatdsra, valamint
(3) az agyféltekék, mozgds segitségével tor-
ténd integrcidjdra vonatkozd téveszmék.
Negyedikként idesoroljuk még azt a mi-
toszt, amely szerint mozgdskoordindcids
gyakorlatokkal javithatjuk az olvassi és sz4-
moldsi készségeket. Utdbbi a legnagyobb
ardnyban kapott téves megitélést a hazai
mintdkban.

Az emlitett mitoszok hdtterének mé-
lyebb megismerését, céfolatdt hazai és nem-
zetkozi tanulmdnyok egyardnt részletesen
targyaljak (lasd pl. Csdnyi és mtsai., 2023;
Grospietsch és Lins, 2021; Tokuhama-Espi-
nosa, 2018). Fontos megdllapitdsunk, hogy a
legelterjedtebb klasszikus neuromitoszok —
az agyféltekei dominancidval kapcsolatos
tévhiteken kiviil — mind az idegrendszer
motoros szférdjanak mikodésével, azaz
(részben vagy egészben) a motoros funkci-

6kkal kapcsolatosak. A ha-

4ltaldnos képességek rejtéznek, amelyek ko-
z6s folyamatok eredményeképpen miiksd-
nek. Nem véletlen, hogy a legtobb motoros
terdpids elképzelés létrejotte erre az id8-
szakra tehetd, hiszen ezen tréningekkel di-
rekt médon akartak hatni a kiilénbsz4 kog-
nitiv teriiletekre. Az évtizedek sordn
azonban a szakirodalmi elemzések és 9sszeg-
zések rendre nem taldltdk hatdsosnak az un.
perceptuomotoros tréningeket’ (pl. Brain
Gym (oktatasi kinezioldgia); Doman—Dela-
cato-terdpia; Szenzoros integrdcid) sem a
szdmoldsra, sem az olvasdsra, sem a nyelvta-
nuldsra (lasd: Bluechardt, Wiener és
Shephard, 1995; Hyatt, Stephenson és Carter,
2009; Kavale és Mattson, 1983; McArtur,
2007; Sigmundsson, Englund, és Haga,
2017).

A mozgdsalapu fejlesztd eljdrdsok eseté-
ben ugyanis nagyon nehéz elvélasztani ma-
gédnak a fizikai aktivitdsnak a bizonyitottan
jotékony hatdsmechanizmusait (pl. ezekre:
figyelem és koncentricid, végrehajtd funk-
cidk, memoria, alvdsmindség, motivécid és
kedélyéllapot, 4ltaldnos egészségi dllapot) és
az adott motoros eljdrds specifikus hatdsos-

sdgdt. Ehhez szigortian

zdnkban legelterjedtebb
mitosznak, azaz a mozgas-
koordindcids gyakorlatok

nem taldltdk hatdsosnak a
perceptuomotoros tréningeket

kivitelezett, randomizalt
kontrolldlt vizsgdlatok
kellenének, amely viszont

olvasdsra és szamoldsi kész-
ségre gyakorolt direkt ha-
tasanak feltételezését sok-sok évtizede nem
tudjdk tudomdnyosan aldtdmasztani. Az ere-
deti hipotézis még az 1960-as évekbdl szdr-
mazik, amikor azt feltételezték, hogy a mo-
toros és kognitiv funkciék mogote olyan

egydltalin nem jellemzd a
teriileten, igy elfogadhatd
bizonyitékok sem dllnak rendelkezésre.

A rendszeres és kell§ intenzitdst fizikai
aktivitds hatdsdra ugyanakkor javulnak a
kognitiv funkcidk, amelytdl — kdzvetett
moédon — az akadémiai teljesitmény pozitiv

4 A perceptuomotoros tréningek (az észlelés és a motoros funkciék dsszekapcsoldsdt igénylé, koordinativ jellegli moz-

gésfeladatokon alapulé terdpidk) azon feltételezés talajén joteek létre, hogy a perceptuomotoros funkcidk és a kognitiv

funkcidk kdzott szoros és direkt kapcsolat 4ll fenn. A hipotézis szerint példdul az olvasdssal és irdssal kapcsolatos

tanuldsi nehézségek els8dlegesen a gyenge szenzoros integricidnak koszonhetdk, amelybél kovetkezik, hogy e folya-

matok fejlesztésével direkt médon lehet hatni ezen magasabb szintli kognitiv tevékenységre.
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véltozdsa is varhatd. A pedagdgiai (és sziildi)
gyakorlat a mozgdssal kapcsolatban jellem-
z8en ezt a fejlédést és hatdst tapasztalja, kii-
16n6sképpen, ha kis [étszdmu csoportban és
kells dézisban torténik a foglalkoztatds. Eh-
hez a hatdskivaltdshoz azonban nem ldtjuk
sziikségesnek drdga, specidlis motoros tré-
ningprogramok és mozgasterdpidk elvégzé-
sét, tovdbbd a gyermekek ezen terdpidkra
torténd beutaldsdt, hiszen a szinvonalas, a
gyermekek fejlettségi szintjéhez igazodo, ji-
tékos, gondolkodtatd testnevelési és sport-
kérnyezet is bizonyitottan hatdssal van a
kognitiv végrehajté funkcidkra (optimalis
létszdmot és okratdi felkésziiltséget feltéte-
lezve), ami igy az osztdlytermi tanuldst is se-
giti (Gentile és mtsai., 2020; Kolovelonis és
Goudas, 2023).

Visszatérve az eredményeinkre: a két
vizsgdlt mintdban a hdrom legelterjedtebb
oktatdsi neuromitoszrdl sszességében csak
minden huszadik résztvev ismerte fel, hogy
téves, a negyedikrdl pedig csak a vélaszaddk
negyede — és ez jelzi a probléma stlyat. Er-
dekességként kiemeljiik, hogy az egyik leg-
régebbi és legismertebb neuromitoszt,
amely szerint az agyunk minddssze 10%-4t
haszndljuk, a hallgatok kétharmada, a peda-
gbgusok hdromnegyede igaznak vélte.

Tovabbi nagyon elter-

Az aggyal kapcsolatos dltaldnos tudds,
azaz az idegtudomdnyi ismeretek kedvezdbb
szintje t6bb kordbbi kutatds alapjan védé-
faktort jelenthet a neuromitoszok elfogadd-
saval szemben (Howard-Jones, Franey, Mash-
mousi és Liao, 2009; Papadatou-Pastou,
Haliou és Vlachos, 2017). Ezt az 6sszefiiggést
azonban a hallgatéi mintdra vonatkozé ko-
rabbi kutatdsi eredményeink nem tdmasz-
tottdk ald (Vig és mtsai., 2023), és mds ered-
ményekhez hasonléan nem volt hatdssal a
kedvez8bb idegtudomdnyi ismeretet jelzd
pontszdm a neuromitoszok elfogadottsdgdra
(pl. Dekker és mtsai., 2012). Magyardzat-
ként felmeriil, hogy egyes, az idegtudoma-
nyi ismeretekre vonatkozé megallapitdsok és
a neuromitosz-dllitdsok kozdtti szdvegszerli
hasonlésdg — példdul a tanuldsi stilusok te-
riiletén — ugyanazon informdcién alapul,
ami hajlamosithatja a vdlaszaddkat arra,
hogy mindkettdt elfogadjik. Emellett az
idegtudomdnyi érdekl8dés azt is valdszin(i-
sitheti, hogy tendenciézusan nagyobb mér-
tékben fogadjak el helyesnek az idegtudo-
ményi alapt megéllapitdsokat a
pedagégusok és pedagdgushallgatdk fiigget-
leniil attdl, hogy azok igazak vagy tévesek.

Habir jelen tanulmdnyban hatdsokat
nem elemeztiink, adataink alapjan megdlla-

pithaté, hogy az idegtu-

jedt neuromitosznak te-
kinthetd még az a téves
megdllapitds, amely szerint:

minden huszadik résztvevd
ismerte fel, hogy téves

domdnyi ismeret pont-
szdma mind a hallgatéi

(70,9%), mind a pedagé-

»A gyerekek cukros iidit6k
és/vagy régesdlnival6k fo-
gyasztdsa utdn kevésbé tudnak koncent-
rlni/kevésbé tudnak figyelni.”, valamint,
hogy ,,Gyermekkorban vannak kritikus idg-
szakok, amelyek utdn bizonyos dolgokat mdr
nem lehet megtanulni.” A részevevdk kozel
kétharmada nem, vagy rosszul {télte meg
ezen éllitdsok valdsdgtartalmat.

gus-mintdban (77,1%)
kedvezd volt. A hallgatdk
legaldbb fele helyesen {télt meg 13-bdl 10, a
pedagégusok legaldbb fele, 13-bol 12 4llitast.
Nagyon stabil tuddsrél tettek tanibizonysé-
got (1) a gyermekkori szenzitiv iddszakokkal
kapcsolatban; (2) a tanuldk kiilénbozd in-
formdcidbefogaddsi preferencidjéval kapcso-
latban; (3) a nagy intenzitdst mozgdsok
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mentdlis funkcidk javitdsdban betoltott sze-
repével kapcsolatban, (4) az agy 24 6rds ak-
tiv mlikodésée illetben.

A résztvevék abban a kérdésben voltak a
legkevésbé biztosak, amely szerint ,,A bal és
jobb agyfélteke mindig egytitt mikodik”
(48,6%-uk vélaszolt helyesen), viszont az
erre a kérdésre adott helyes vdlaszok ardnya
még igy is kozel kétszer nagyobb volt, mint
egy spanyol pedagdgusok korében végzett
kutatdsban (21,4%, Ferrero és mtsai, 2016).
A hazai érték ugyanakkor jéval kisebb, mint
a marokkéi pedagégusok korében kapott
(66,4%, Idrissi, Alami, Lamkadden és Sou-
irti, 2020).

tanulmdnyokban megjelend, (tévesen) evi-
denciaként szdmon tartott tartalmak is je-
lentds szerepet jétszhatnak.

Magyarorszdgon kiilondsen elterjedtek a
motoros funkcikkal, azok fejlédésével kap-
csolatos neuromitoszok, amelyek az ideg-
rendszer fejlddésée leird, a 20. szdzad elsé fe-
lében elterjedt, médra megcéfolt elméletek
nyomdn ldtrak napvildgot. Az egyik nagy
népszerliségnek 6rvendd megkozelités Carl
Delacato nevéhez fizédik, aki Temple Fay ,re-
kapituldciés elmélete”™ nyomdn dolgozta ki a
»neuroldgiai Gjramintdzds” (repatterning) el-
méletét, és erre alapozva mozgdsterdpids elja-

rast is kidolgozott (Dela-

Nemzetkozi 6sszeha-
sonlitdsban a magyar pe-
dagégushallgaték neuro-

mitosz-pontszamai

a megcéfolt elméletek
ma is tovabb élnek

caro,1959). Az eljéris

Doman-Delacato-terdpia
néven terjedt el. A neuro-
16giai Gjramintdzds szigo-

56,9%-kal a mésodik leg-

gyengébbek voltak kilenc orszdg koziil
(egyediil egy ausztrdl minta nyujtott rosz-
szabb teljesitményt, Kim és Sankey, 2018).
A pedagégusok 59,7%-kal az 6todik leg-
gyengébbek lettek 24 orszdg koziil (Chile,
Szlovékia, Kina és Marokks teljesitett rosz-
szabbul). A kozolt adatok szerint az értékek
84,46% — 37,2% kozote varidlak a hallga-
61 mintdkon, és 83,7% — 27,33% kozott a
pedagégusmintdkon. Ez a nagy sz6rédds ré-
vildgit az idegtudomdnyi tdjékozottsdg
nagyfoku kultirafiiggdségére.

Egyes neuromitoszok sokkal bedgyazot-
tabbak egy-egy orszdg pedagdgiai kultira-
jdba, mint mdsok (Ferrero és mtsai., 2016),
aminek a hétterében valldsi okok, bizonyos
dltudoményos fejlesztd programok és okta-
tési eljdrdsok elterjedtsége, népszertisége (pl.
Brain-Gym, oktatdsi kinezioldgia), de akdr a
fels6oktatdsi tankdnyvekben,

fejlédés lekdveti a halak, hiillék, emlésok, ember sorrendet.

rtan linedris idegrendszeri
fejlédést felcételezett, amely elméletet, és az
erre épiilé gyakorlat bevéldsit mar 1966-ban
céfolta egy tudomdnyos vizsgilat (Robbins,
1966), amelyet szdmos mds vizsgdlat és eluta-
sitd szakmai dlldsfoglalds is kovetett az évtize-
dek soran (Hartman és Hartman, 1972; AAP,
1982, 20105 Jacobson, Mulick, Foxx és Kry-
szak, 2015). Tovabbi népszerli tedria az Orton
4ltal 1937-ben kozole ,,agyféltekei dominan-
cia és lateralitds elmélet” nyomadn terjedt el,
amely a nyelvtanulds, az olvasds mindsége és
a féltekei lateralizacié kozott feltételezett (té-
vesen) dsszefliggéseket. A feltevés szerint a
keresztezett dominancia és a tanuldsi zavarok
kozote sszeftiggés 4l fenn, amely téves hipo-
tézisnek bizonyult (Vig, 2018). A tudomad-
nyos eredmények és kritikdk ellenére a fent
emlitett, megcdfolt elméletek és azok gyakor-
lati kdvetkezményei ma is tovabb élnek, pél-
d4ul a magyar Alapozé Terdpidban (Marton-
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Dévényi, 2002), a Kulcsdrné-féle Komplex
Mozgésterdpidban (Kulesdr Mibdlyné, 2015)
vagy a ,,Brain Gym”, azaz oktatdsi kineziol6-
giai (Dennison és Dennsion, 1994) program-
ban. Ezen megkézelitésekben jellemzd a
rendkiviil monoton, kdtdtt mozgdskoordind-
cids és egyéb mozgdsgyakorlatok végeztetése
a gyerekekkel, amellyel prébdlnak beavat-
kozni az idegrendszer miikodésébe, feltéte-
lezve, hogy segitik az ,.idegrendszer érését”, az
idegrendszer szervezddésében megjelend hi-
bak kijavitdsdt, feliilirdsat.

A primitiv reflexek leépitését, azok in-
tegricidjit célzé eljdrdsok ugyancsak erdtel-
jesen vitatott nézdpontokon, és meglehetd-
sen limitdlt, valamint elfogult kutatdsi
eredményeken alapulnak (ldsd Vig, 2020).
Népszertiségiik azonban reneszdnszdt éli ha-
zénkban a kiilonféle mozgdsterdpidknak ko-
szénhetden — pl. a Blythe-

(egymdshoz kapcsoldddan, egymdst erd-
sitve) mutatkozik meg a kiilénféle szakmai
{rdsokban és terdpids kézikonyvekben, azaz
— a legjobb szdndékuk ellenére — téves el-
képzeléseket vesznek dt egymdstdl, igy erd-
sitve az azokba vetett téves hiedelmeket.

5. KOVETKEZTETESEK

A neuromitoszok megjelenése és elterjedése
az oktatdsi rendszerben tehdt nagy jelentd-
séggel bird probléma, hiszen 6nmagdban
problematikus, ha a pedagdgusok és fej-
lesztd szakemberek hatdstalan, evidencidk
nélkiili modszereket, fejlesztd eljdrdsokat al-
kalmaznak. Fz nem csupdn id4- és pénzpa-
zarldst jelent, hanem elveszi a lehetdséget és
az erbforrdsokat a hatdsos, tudomdnyosan
bizonyitott médszerek al-

féle INPP (2009) vagy a
Stephens-Sarlds Program
(2022), amely eredménye-
képpen sajnos kritikai fel-
hang és megalapozott tu-
domadnyos helyzetelemzés

névelni kell a pedagégusok
neuropedagdgiai jellegii
modszerekkel
kapcsolatos tuddsdt

kalmazds4tdl, az eredmé-
nyes tanuldstdl, fejlesztési
munkatél.

Osszességében ered-
ményeinkbdl az tiikr6z6-

dik, hogy fokozottabb fi-

nélkiil szivarognak be evi-

dencidk nélkiili elméletek és nonszensz
mddszerek egyes fels6oktatdsi kurzusokba,
valamint a pedagdgiai gyakorlatba.

Kordbbi elemzésiink aldtdmasztotta,
hogy a mozgisterdpids végzettséggel rendel-
kezd pedagdgusok szignifikdnsan nagyobb
ardnyban hisznek a neuromitoszokban,
mint az ilyen végzettséggel nem rendelkezdk
(Kilbli, Kaj, Vig, Svraka és Csdnyi, 2023).
Ez a jelenség feltételezhetden dsszefligg az-
zal, hogy az ilyen tipust képzéseket elvégzd
szakemberek egyrészt mélyebben érdekldd-
nek az idegtudomdny irdnt (ezért fogéko-
nyabbak az ilyen témdja tévhitekre is), mds-
részt szdmos neuromitosz klaszterben

gyelmet kell forditani a
pedagdgusok alap- és tovabbképzéseiben az
idegtudomdnyi ismeretek oktatdsi felhasznd-
ldsdnak tdrgyaldsdra. Lényeges torekvésnek
gondoljuk a neuromitoszok, valamint az evi-
denciaalapt okratdsi programok hangstlyo-
sabb tdrgyaldsdt a képzésekben — kiilondsen a
motoros funkcidk és motoros fejlédés jelen-
legi tudomdnyos megkozelitésének megisme-
rését, a kordbbiakkal szembeni kritikus ll4s-
foglaldst (l4sd pl. Adolph és Hoch, 2019).

Novelni kell a pedagégusok neuropeda-
gogiai jellegti médszerekkel kapesolatos tu-
ddsdt és kritikai gondolkoddsdt annak érde-
kében, hogy képessé vdljanak tdjékozédni a
tudomdnytalan, evidencidk nélkiili
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modszerekrél és terdpids eljardsokrdl, és fel-
ismerni azokat. Hiszen ezek nemcsak anya-
gilag lehetnek megterhelek az érintett
gyermekek csalddjai szdmdra, de hatdstalan-
sdguk miatt felesleges id8- és energiardfordi-
tést is jelenhetnek, értékes idSt vesznek el a
gyerekektdl, melyet evidenciaalapt ismere-
tekre épitd fejlesztésre lehetne forditani.
Eredményeinket el8re-

hogy a hasonlé tényezdket vizsgdld neuro-
mitoszok és idegtudomdnyi ismeretet hor-
dozé dllitdsok kozote kimutathaté-e korreld-
cié. Amennyiben igen, Ggy val6szintileg
ezen kérdések esetében a neuromitosz-4llitd-
sokat is valészintibben kezelték tényként a
résztvevdk, ami befolydsolhatta az eredmé-
nyeket. 3) Mivel a felmérés online késziilt,
nem zdrhatjuk ki annak

mutaténak tekintgjiik egy-
részt olyan doktori és més
tudomdnyos kutatdsok

éreékes id6t
vesznek el a gyerekektdl

lehetéségét, hogy egyes
résztvevék valamiféle ke-
resést Végeztek, vagy meg-

megtervezéséhez, amelyek
a rendelkezésre 4116 tudo-
ményos eredmények objektiv és korrekt be-
mutatdsdn keresztiil, elfogulatlanul kozelitik
meg az egyes neuropedagdgiai mddszereket.
Misrészt hozzd tudunk jérulni olyan dtfogd
pedagdgusképzési modulok kifejlesztéséhez,
amelyek az idegtudomdnyi eredmények ok-
tatdsban t6rténd, megalapozott felhaszndld-
sdt segfitik, egyben a neuromitoszokkal
szemben kritikus 4lldspontot alakitanak ki.

6. LIMITACIOK

Eredményeink értelmezését bizonyos ténye-
26k korldtozzdk. 1) Elséként kiemeljiik,
hogy mindkét minta esetében feliilreprezen-
téltak a gydgypedagdgiai és kondukror sza-
kosok (az adatfeldolgozdsndl egyben kezel-
titk 8ket), ami az eredményeink egyéb
szakos pedagdgusokra torténd dltaldnositd-
sat korldtozza. 2) A jovében ellendrizni kell,

Kutatdstdmogatds és etikai engedély

kérdezték egymidst a kér-
dések megvalaszoldsa
el8tt, igy a valaszok nem mindig titkrézik
sajat tuddsukat. 4) Ezen tilmenden, az 6n-
bevalldson alapulé vélaszokat befoly4sol-
hatja a szocidlis konformizmus, ami feliilir-
hatta a résztvevdk sajdt véleményét. 5) A
nemzetkdzi dsszehasonlitds esetében limitd-
cidt jelent, hogy bdr a hallgatdkat és a peda-
gogusokat kiilon elemeztiik, azok végzett-
sége, életkora vagy egyéb koriilményei
jelentds mértékben eltérhetnek egymdstdl.
6) Az eredeti kérdéiv adaptdciés folyamatd-
ban tdrtént nyelvi és szovegszerti médosita-
sok, a 23 item szakért8i dontés alapjdn tor-
tént kivélasztdsa ugyancsak befolydsolhattdk
az eredményt, f8leg a neuromitosz- és ideg-
tudomdnyi ismeretet jelz8 pontszdmokat. 7)
Végiil eléfordulhatott, hogy az online kitol-
tés kdzben szovegolvasasi nehézségek vagy
technikai problémdk adédtak kiilonssen
azokndl, akik mobiltelefonon végezték a ki-
woleést.

A kutatds az MTA ELTE Pszichomotoros Kutatécsoport keretein beliil valésult meg. A tanulmény
elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia Kozoktatds-fejlesztési Kutatdsi Programja tdmogatta

(SZKF3/2021).

Etikai engedély forrdsa és szima: Eétvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanité- és Ovoképzs Kar

Etikai Bizottsdga, 2022/002.
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A digitalis munkarend hatdsa az oktatdsra —
esettanulmdny a Budapest II. Keriileti II.
Rikéczi Ferenc Gimndzium példéjan

OSSZEFOGLALO

A tanulmdnyban bemutatdsra keriild kutatds célja annak megismerése, hogy milyen tton jir
iskoldnk az oktatds digitalis 4cdlldsa (digitdlis transzformdcidja) sordn, azaz: milyen hatdssal
volt a digitdlis munkarend digitélis eszkdzhasznalati szokdsainkra, az otthoni munkavégzés
milyen hatdssal volt a jelenléti oktatdsban haszndlt eszkdzok kivalasztdsdra, és hogyan véltoz-
tak meg a didkok és a tandrok digitdlis munkavégzési szokdsai. A kutatdsra esettanulmany-
ként tekintiink, a cél egy konkrét példdn keresztiil a tapasztalatok bemutatdsa.

A felmérés sordn haszndlt MS Forms (rlapot az iskola 12 osztdlydnak 235 didkja t5ltotte
ki. Olyan — magasabb évfolyamra jdré — didkokat kérdeztiink meg, akik a digitdlis munka-
rend el8tt is gimndziumunk tanuldi voltak legaldbb egy teljes tanévig. A felmérést 2021
decemberében és 2022 janudrjdban végeztiik el. Az eredmények statisztikai feldolgozdsa
SPSS programmal, kereszttdbla-elemzéssel toreént.

A digitalis eszkdzhaszndlat gyakorisdgdban minden vizsgdlt teriileten (kommunikdcié
[posztok és tizenetek]; ismeretek dtaddsa;’ feladatok kiaddsa; gyakorlasi lehet8ség; éreékelés és
visszajelzés) jelentés valtozdsok torténtek, kiilondsen a kommunikécidban. A didkok vélemé-
nye alapjin tovabbi lehet8ségek meriilhetnek fel a digitdlis eszkdzhaszndlt bévitésére, elsdsor-
ban a gyakorldsi lehetdség és az értékelés/visszajelzés teriiletén. Ezt az otthoni munkavégzés ko-
vetkezményének tekingjiik. A tanuldstdmogatd rendszer haszndlatdban is jelentds véltozds
tortént: a kizdrélagos Facebook-hasznalat eltlint, gyakorlatilag nulldra csdkkent a tanuldstdmo-
gatd rendszert nem haszndl4 tandrok ardnya. A kordbban tanuldstdmogatd rendszert nem hasz-
ndlé tandrok mindannyian Teams-haszndlék lettek. Jelentdsen nétt a tandrai okostelefon-hasz-
ndlatot kérd tandrok ardnya is. A tanérai telefonhaszndlat elterjedése nem feltédeniil van
kozvetlen dsszefiiggésben az otthoni munkavégzéssel, de a telefonhaszndlat kérése a tandri atti-
tid megvaltozasit jelezheti. Bdr nem tudjuk, hogy a COVID-jdrvdny nyomdn bevezetett digi-
tlis munkarend nélkiil milyen méreékii véltozds tortént volna, ennek titeme jelentdsnek te-
kinthetd a kordbbi években tapasztalt folyamatos, de lassti véltozdséhoz képest.

Kulcsszavak: kizoktards, digitilis drdllds, digitdlis transzformdcid, digitdlis oktards, digitdlis
eszkizok haszndlata

! Ismeretek 4taddsdn minden olyan tandri tevékenységet értiink, amelyekkel a tandrok az adott tantdrgy tananyagénak
elsajdtitdsat, tanuldsdt kivénjdk el8segiteni (pl. a tanérai prezenticié megosztdsa vagy online magyardzat).
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BEVEZETES — IRODALMI ATTEKINTES

Az egyértelmiség kedvéére szitkségesnek
érezziik foglalkozni a digitdlis munkarend és
digitdlis drdllds fogalméval. J6l mutatja a fo-
galmak tisztdzatlansdgdt, hogy a témdban irt
tanulmdnyok egy részében és a médidban is
szinonimaként hasznéljék a digitdlis dtdllds,
digitdlis transzformdcid, online oktatds, kény-
szerii digitdlis oktatds, tdvoktatds kifejezése-
ket. A fogalmak kialakulatlansdgdra hivja fel
a figyelmet Fekete Tamus és Porkolib Addm
(2020) is. Ezen fogalmakat értelmezi jakab
Gyirgy a digitdlis munkarend bevezetése
utdn fél évvel (Jakab, 2020a):

2020 tavaszdn néhdny hétig az iskolai
tan{tds csaknem kizdrélag digitalis médiu-
mok kozvetitésével tortént — formdlisan te-
hdt megvalésult az iskolarendszer ,digitdlis
4ralldsa”. A kérdés az, hogy ez az oktatdsiigy
valamennyi szintjét érintd robbandsszerd
véltozds mit is jelent val6jdban: csupdn
annyit, hogy egy rovid dtmeneti iddre a ta-
ndrok és didkok kommunikacidja infokom-
munikdciés eszk6ézok kdzbeiktatdsival valé-
sult meg — tehdt csak , tdvtanitds” tortént
—, vagy pedig tandi lehetiink a digitalis
pedagégiai kultdra radikalis dttorésének.

(64. 0.)

Racsko Réka (2017) szerint: ,A digitélis
4talldson tehdr azt a folyamatot értjiik,
amely sordn az IKT-miveltség kiteljesedése
valésul meg a humdn teljesitménytdmogatd
technoldgia eszkdzrendszerének alkalmazd-
sdval, az informdcids tdrsadalom technoldgi-
dinak (IKT-eszkdzok) elterjesztése és integ-
rdldsa révén.”

Jelen tanulmdnyban tehdt azt vizsgdljuk,
hogy a COVID-pandémia sordn bevezetett

digitdlis munkarend hogyan alakitotta 4t di-
gitdlis eszkozhaszndlati szokdsainkat a buda-
pesti II. Rdkéczi Ferenc Gimnéziumban.
Fontos hangstlyozni, hogy a digizilis eszki-
20k haszndlata nem azonos az oktatds digitd-
lis dtdlldsaval. Annak mélyebb feltdrdsa,
hogy a tandrok pontosan milyen célbél ké-
rik a digitdlis eszkdzok hasznalatdt, ezen ke-
resztiil pedig milyen mértékben valésul meg
az iskola és az okrtatds digitdlis transzform4-
cidja (digitdlis 4tdlldsa), egy mdsik kutatds
témdja lehet.

A felmérés legfontosabb 6sszetevdjének
azt a részt tekintjiik, amelyben a digitélis
munkarend el8tti, alatti és utdni helyzeteket
hasonlitjuk dssze, mert ez mutatja meg leg-
inkdbb a tanulds-tanitds dtalakuldsit. A ku-
tatds sziikségességét indokolja, hogy a digi-
tdlis munkarend sordn szerzett tapasztalatok
nemcsak a hasonlé helyzetekre valé felké-
sziilést segithetik, hanem a jelenléti okrtatds-
ban is hasznosithaték lehetnek (Buda és
Czékmdn, 2021).

Hasonld, a didkok véleményét felmérd
kutatds, amely a digitdlis munkarend el8tti
és utdni helyzetet hasonlitja ssze és a valto-
zds méreékét méri fel a magyar kdzokratds-
ban — tudomdsunk szerint — eddig nem tor-
tént. A kutatdsok jellemzden a pandémia
alatti helyzetre, az 4tdllds tapasztalataira £6-
kuszdlnak. A , digitdlis 4tdllds két honapja
alatt gylijtote tapasztalatokrdl” szdmol be
Fekete és Porkoldb (2020). Kutatdsukban az
informatikai jellemzék (eszkozokhoz valé
hozzaférés) és az attitid (az oktatdsba valé
bekapcsolddds nehézsége, tananyag 4ceekint-
hetdség, tdmogatds, kapcsolattartds) vizsgd-
latét helyezték el8térbe. Az iskoldnkéhoz ha-
sonlé digitalizdcids utat bejdrd kozépiskola a
Godollsi Torsk Igndc Gimndzium, mely-
nek digitdlis 4calldsdrdl Janossy és mesai.
(2021) szdmolnak be, a digitalis
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transzformdci6 1épéseire helyezve a hang-
salyt. (Ahogy a Rdkéczi, a Torok Igndc
Gimndzium is rendelkezett az Office (Mic-
rosoft) 365 rendszerrel mér az otthoni digi-
talis munkarend bevezetése elétt.) Az online
oktatds tapasztalatait méri fel dltaldban a pe-
dagégusok nézdpontjabdl N. Kolldr (2021),
arra helyezve a hangsulyt, hogy a tandrok
kit8l és milyen jellegli segitséget kaptak. Ja-
kab (2020a; 2020b) foglalkozik az iskolai
digitdlis 4edllds és digitalis transzformdcid
fogalmaval, megéllapitva, hogy ,digitdlis pe-
dagdgiai transzformdcié egy hosszti evolu-
ciés folyamat eredményeként jon majd
létre, amelynek még csak az elején tartunk”.
A digitalis transzformdci6é nem nélkiilozheti
a pedagdgiai szemléletvaltds mellett a tand-
rok digitalis kompetencidjénak fejlesztését.
Dringd-Horvidth és Dombi (2020) megélla-
pitja, hogy a pedagdgusok nagy ardnyban
nyitottak a digitdlis technoldgidkhoz kot
hetd képzésekre, elsésorban a sajdt szak-
tdrgyhoz kothetd digitdlis tandrai alkalma-
z4sok és a mobileszkozok

csupdn a hagyomdnyos tanitdsi-tanuldsi
modszerek keriiltek 4t online kérnyeze-
tekbe” (Makddi, 2021). Hasonlé altaldnos
kovetkeztetésre jut Fekete és Porkoldb (2020)
is: ,jelenleg még a digitdlis oktatds Magyar-
orszdgon gyerekcip8ben jar”.

AZ ISKOLA BEMUTATASA ES A
KUTATAS KERDESEI

A II. Rdkéczi Ferenc Gimndzium Budapes-
ten a II. keriiletben taldlhatd. Képzési szer-
kezetiinkben hat- és négyosztdlyos képzés
is megvaldsul, van nyelvi el8készitd osztdly,
humdn és redl, emelt bioldgia, emelt rajz
és eurdpai unids profild képzésiink. Didk-
jaink szdma a kutatds idején 750-760 f8.
Az ELTE kiils8 gyakorl6helye vagyunk, ta-
ndr szakos hallgatdk végzik ndlunk tanitdsi
gyakorlatukat. 2017 4ta haszndljuk az Office
(Microsoft) 365 rendszert, igy a digitdlis
munkarendet egy mtikodé, a tandrok és di-
dkok egy része dltal mér

tandrai haszndlata tém4-
ban. Kérédi, Jagodics és
Szabé (2020a; 2020b) az

énhatékonysdg szempont-

nagy ardnyban nyitottak a
digitdlis technolégidkhoz
kothetd képzésekre

kordbban is hasznalt ta-
nuldstdmogaté rendszer-
ben, a Teamsben val&si-
tottuk meg.

A kutatdshoz készitett

jabol vizsgdledk a kényszerti
digitalis okrtatdst és megdl-
lapitotték, hogy ,,a nagyobb befektetett
munka nem jdrt egyiitt minden szempontbdl
a hatékonysdg novekedésével”. A pandémia
alatt szerzett tapasztalatok beépitését a ha-
gyomdényos oktatdsi gyakorlatba azért tart-
jdk fontosnak, hogy az esetleges tjabb tdv-
oktatdsi rend bevezetésére felkésziiltebben
tudjanak reagdlni. A digitdlis munkarend
tdvlati hatdsdnak jellemzd tapasztalata,
hogy: ,Ahogy dltaldban az oktatdsban, a
foldrajzoktatdsan sem hozott érdembeli me-
todikai véltozdsokat a jdrvdnyhelyzet,

MS Forms drlapot az is-
kola 12 osztdlydnak 235 didkja toltotee ki.
Az osztdlyok kivalasztdsdnak elve az volt,
hogy olyan, magasabb évfolyamra jré did-
kokat kérdezziink meg, akik a digitdlis
munkarend el8tt is jértak hozzdnk legaldbb
egy teljes tanévet. Képzési sajatossdgaink
kovetkeztében ez a feltétel két 10.-es osz-
talyra is teljesiil. Osszesen ot 12.-es, 6t 11.-es
és két 10.-es osztdly didkjai valaszoltak a kér-
désekre. A felmérés 2021 decemberében és
2022 janudrjdban tortént. Az Grlap kitdltése
névtelen és 6nkéntes volt, a bedllitdsok
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biztositottak, hogy csak az iskola tanuléja
lehetett kitole, és csak egy bekiildés volt le-
hetséges. A kitdltés osztdlyf8nodki 6ran tor-
tént, ahol a didkok kaptak egy rovid tdjé-
koztatét a kérddivezés okdrdl. Azére tartjuk
fontosnak a kitoltés jelenléti megvaldsitdsd,
mert kordbbi tapasztalatunk szerint a di4-
kok nagyon kis hdnyada kiild be valaszt az
online (nem jelenlétiben) kikiilddee drla-
pokra.

A didkok a tantdrgyak jelentés részét
csoportbontdsban tanuljak, és tantdrgyak
szerint a csoportok eltérd dsszetételiek. Ra-
addsul mig a tantdrgyak tobbségében a ket-
tes csoportbontds jellemzd (egy osztdly két
csoportban tanulja az adott tantdrgyat), ad-

dig a mdsodik idegen

tandrok digitdlis eszkdzhasznalti szokdsait,
amelyek a jelenléti oktatdsban is megmarad-
tak. Ezért feltettiink tovabbi kérdéseket a
karantén elétti és utdni idészakra vonatkoz-
tatva is. Annak érdekében, hogy az azonos
kérdések ne okozzanak zavart, a karantén
elétti, utdni és (ahol volt) a jévdre vonat-
kozé részt az (irlapon kiilén szakaszban he-
lyeztiik el, a szakaszokat elneveztiik, és grafi-
kusan (bettiméret- és bettiszinvélasztissal) is
kiemeltiik.

A kutatds egyik fontos kérdése, hogy
mennyire valtozott meg a tandrok hozzddl-
ldsa a digitdlis eszkdzok kiilénbozd célu
hasznélatdhoz. Azzal a feltételezéssel éltiink,
hogy az otthoni munkarend alatt kialakult

digitdlis munkavégzési

nyelv esetében akdr az 5tds
csoportbontds is eléfordul-
hat. Ezért arra toreked-

mennyire véltozott meg a
tandrok hozzialldsa

szokdsok pozitivumait a
tandrok egy része meg-
Qrizte, és tovdbbvitte a je-

tiink, hogy az érintett év-
folyamokbdl minél t5bb
didk tltse ki az trlapot, nem arra, hogy kis
létszdm, reprezentativ mintdt hozzunk létre.

A kutatds sordn haszndlt (irlapon a did-
kok 23 egyszeres vélasztds, tobbszords va-
lasztds és Likert-skala tipusti kérdésekre vd-
laszoltak, néhdny kérdésnél a szabad
szdveges valasz lehetdségével kiegészitve.

A kutatds hdttereként egyszeres és tobb-
sz0ros vélasztds tipusu kérdéseket tettiink fel
a didkok évfolyamdra, nemére, tanulmdnyi
eredményére és érdeklédésére (tovabbtanu-
l4si szdndékdra) vonatkozéan. Ezekkel a kér-
désekkel kapcsolatban nem voltak el6felte-
véseink, arra voltunk kivdncsiak, hogy az
egyes tartalmi kérdések sordn megjelenik-e
sszefiiggés a vélaszaddk valamelyik jellem-
z8jével.

Az iskola digitdlis 4tdlldsdra vonatkozdan
azzal a feltételezéssel éltiink, hogy az ott-
honi munkarend megvaltoztathatta a

lenléti oktatdsba. Ennek
méreéké kivantuk megis-
merni a kovetkezd kérdésekkel (,,mul, je-
len, jov&8” sorrendben):

o ,Milyen célbdl és gyakorisdggal
hasznéltak a tandrok internetes
(szdmitdgépes vagy telefonos)
programokat a karantén el8tti
id8szakban?

¢ Milyen célbél és gyakorisdggal
haszndlnak a tandrok internetes
(szdmitdgépes vagy telefonos)
programokat a karantén utdni
id8szakban?

o Véleményed szerint milyen mértékben
kellene jelen lenniiik a digitdlis oktatds
aldbbi sszetevinek a jelenléti
oktatdsban?”

Az egyes vélaszitemek, amelyekre a kér-
dések vonatkoztak: ,kapcsolattartds
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(izenetek)”; , kapcsolattartds (posztok)”; ,,is-
meretek dtaddsa”; ,feladatok kiaddsa”; ,.gya-
korldsi lehetdség”; ,éreékelés”, ,visszajelzés”.
A kérdésekre négyfokozatt Likert-skdla sze-
rint lehetett valaszolni, itt a didkok a ,rend-
szeresen”, ,gyakran”, ,ritkdn” és ,soha” lehe-
t6ségek koziil vélaszthattak.

A digitalis osztdlyteremre (a tanuldstd-
mogaté rendszerre) vonatkozdan azzal a fel-
tételezéssel éltiink, hogy nemcsak megnove-
kedett a felhaszndlds mértéke, hanem a
Teams-haszndlat nétt a Facebook rovdsdra.
Az erre vonatkozé t6bbszords vélasztds ti-
pust kérdést az otthoni munkavégzés eldtti
és utdni idészakra tettiik fel:

¢ ,Melyik online feliiletet haszndltdk a
tandrok digitdlis osztdlyteremként a
karantén elétti id8szakban? Tébb valaszt
is megjel6lhetsz.”

e ,Melyik online feliiletet haszndljdk a
tandrok digitdlis osztdlyteremként a
karantén utdni idészakban? Tébb vilaszt
is megjel6lhetsz.”

Az egyes vilaszlehetéségek ezek vol-
tak: ,, Teams”, ,,Facebook”, ,,nem hasznil-
tak ilyen programot”, ,egyéb (szoveges
vilasz)”.

Hasonlé feltételezéssel éltiink az okos-
telefon-haszndlattal kap-

e A tandrok mekkora hdnyaddra érvényes
az al4bbi 4llitds a karantén eldtti
id8szakban? — A tanirok GYAKRAN
kérték az okostelefonok tanérai, tanuldsi
célt hasznalatit.

e A tandrok mekkora hdnyaddra érvényes
az al4bbi 4llitds a karantén eldtti
id8szakban? — A tandrok
ALKALOMSZERUEN kérték az
okostelefonok tandrai, tanuldsi céli
haszndlatat.

e A tandrok mekkora hdnyaddra érvényes
az al4bbi 4llitds? A tanirok GYAKRAN
kérik az okostelefonok tanérai, tanuldsi
célt hasznalatit.

e A tandrok mekkora hdnyaddra érvényes
az al4bbi 4llitds? A tandrok
ALKALOMSZERUEN kérik az
okostelefonok tandrai, tanuldsi céli
haszndlatit.”

Az eredmények statisztikai feldolgozdsa
SPSS programmal, kereszttdbla-elemzéssel
toreént.

HATTERKERDESEK

A kérdéiv elsd részében néhdny alapinfor-
miéciét (évfolyam, nem, érdeklddési terii-
let/tovédbbtanuldsi szdn-

csolatban, vagyis azt gon-
doltuk, hogy a karantén
utdni idészakban a tani-
rok nagyobb szdmban és

gyakrabban kérik a tele-

azzal a feltételezéssel éltiink,
hogy a Teams-haszndlat nétt a
Facebook rovasira

dék, tanulmdnyi
eredmény) vettiink fel a
felmérésben részt vevd
didkokrol.

Az trlapot 44 6 10.-

fonok tanérai haszndla-

tat, mint kordbban. Ezért az okostelefon
tanérai haszndlatdra vonatkozé kérdést is
feltettiik a digitdlis munkarend el8tti és
utdni id8szakra, a kdvetkez8képp:

es, 90 6 11.-es és 101 8
12.-es didk toltdtee ki. Az évfolyamonkénti
megoszlds nem takar egyértelm életkori
megoszldst. Nemcsak azért, mert a didkok
nem azonos életkorban keriilnek a kézokta-
tisba, hanem képzési sajdtossdgaink miatt
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minden évfolyamon van két osztdly, ame-
lyek tagjai egy évvel idésebbek a tobbieknél.

A felmérésben résztvevék nemek szerinti
megoszldsa: 132 £8 né, 84 6 férf1, 19 {8 pe-
dig nem viélaszolt erre a kérdésre. A kitoleés
sordn nemet megjeldld 216 £8 ardnya (né:
61%; férfi: 39%) jellemz8 iskoldnk tanuléi-
nak nemek szerinti megoszldsdra (nd: 61%,
férfi: 39%).

Az érdekl8dési korre, tovabbtanuldsi
szdndékra vonatkozé kérdésre 6sszesen 470
vélaszt jeloltek a didkok, ami dtlagolva pon-

7"

tosan két valasz fejenként. 1 £8 vdlasztotta

csak azt a lehetdséget, hogy nem fog to-
vabbtanulni, 4-en mds érdeklédési/tovabb-
tanuldsi teriilet mellett jeldlték ezt a lehetd-
séget. A legtobbet valaszté (1 8) tiz
lehetdséget, a legkevesebbet vélaszték egyet
valasztottak. A kategéridkat a felvi.hu-n’
megjelend szakleirdsoknak megfelelden alli-
tottuk dssze. Legtobb didkunk gazdasdgru-
domdnyok irdnyban tervez tovdbbtanulni
(75 £8), jelentds még a miivészeti (55) és az
informatikai (51) irdnyt tovdbbtanuldst ter-
vezbk szdma.

1. ABRA

Az Grlap kitoltdinek megoszldsa tanulmdnyi eredmény szerint (f8)

150 111
100
50 38
0
kit(ind jeles

A tanulményi eredmények jellemzé-
sére (I. dbra) nem a hagyomdnyos dtfoko-
zatd skdldnak megfeleld fogalmakat hasz-
ndltuk (jeles, j6, kozepes, elégséges,
elégtelen), hanem egy kicsit puhdbb meg-
fogalmazdst, ami lehetdséget adott a jo
eredmények kozotti finom kiildnbségeé-
telre (kitlind, jeles). Igy a hagyomanyos
elégséges és elégtelen egy (rossz) kategéri-
4ba keriilt. Ismerve iskoldnk didkjainak
tanulmdnyi eredményeit, fontosabbnak

2 A tanulmdnyban az adatok kerekitve jelennek meg.

70

12 4

jo kézepes rossz
FORRAS: sajit szerkesztés

tlint a j6 érdemjegyek tovdbbi finomitdsa,
mint a gyenge eredményeké.

EREDMENYEK

Digitalis eszkdzhasznalat a digitalis
munkarend el6tt és utan

A felmérés egyik f8 célkitlizése a COVID-
pandémia hatdsdra megvaldsitott otthoni

3 hteps://www.felvi.hu/felveteli/szakok_kepzesek/szakleirasok/!Szakleirasok/index.php/szakterulet
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digitdlis munkavégzés eldtti és utdni 4lla-
pot dsszehasonlitdsa, a védltozdsok felmé-
rése. Az otthoni munkavégzés sordn megva-
16sitott digitdlis oktatds hat dsszetevdjée
emeltiik ki a kérdéivben: kapcsolattartds
(izenetek), kapcsolattartds (posztok), ismere-

tek dtaddsa, feladatok kiaddsa, gyakorldsi le-

arra vonatkoztak, hogy a tandrok milyen
célbdl és gyakorisdggal hasznaltdk a digitdlis
eszkozdket. A valaszok megoszldsdt a 2. dbra
szemlélteti. A ,rendszeresen” és ,gyakran”,
valamint a ,ritkdn” és ,,soha” valaszokat 6sz-
szevontan dbrdzoljuk, mert igy 4tldchatébb a

valtozas mértéke.

hetdség, értékelés és visszajelzés. A kérdések

2. ABRA

A digitalis eszkozhaszndlat célja és gyakorisdga a digitdlis munkarend eltti és utdni id8szak-
ban (%; ,elétt” = a digitdlis munkarend elétt, ,utdn” = a digitdlis munkarend utdn)*

0 20 40 60 80 100

69
12

kapcsolattartds-iizenetek (eldtt)

kapcsolattartds-iizenetek (utdn)

kapcsolattartds-posztok (el6tt)

kapcsolattartds-posztok (utdn)

ismeretek dtaddsa (el6tt) 66

ismeretek dtaddsa (utdn)

feladatok kiaddsa (el8tt)
feladatok kiaddsa (utin)

gyakorldsi lehetéség (el8tt)

30

gyakorldsi lehetéség (utdn)

éreékelés, visszajelzés (elétr)

37

éreékelés, visszajelzés (utdn)

m rendszeresen vagy gyakran ritkdn vagy soha

FORRAS: sajit szerkeszités

4 Itt és a tovabbiakban eléfordul, hogy a két vagy tdbb szézalékérték dsszege nem 100-ra jon ki. Ez természetesen
csak a kerekités miatt ttinik igy. 1 db vélasz a kerekités szabélya szerint 0% lenne, de 1%-ként tiintettiik fel, ezzel is
jelezziik, hogy megjelenik az adott vélemény.
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A digitalis munkarend eltti és utdni 4l-
lapotra vonatkozé adatokat 8sszehasonlitva
(3. dbra) azt 1aguk, hogy a legjelentdsebb
ndvekedés a kommunikdcié (kapcsolattartds
— posztok és lizenetek) terén tortént, a tanu-
l4s-tanitdshoz kapcsolédé funkcidk (ismere-
tek dtaddsa, feladatok kiaddsa, gyakorldsi le-
hetdség, éreékelés és visszajelzés)
kihaszndldsa kisebb mértékben névekedett.
A kapcsolattarté iizenetek haszndlata mér a

digitdlis munkarend el6tt is gyakori volt, de
a posztolds kordbban a legritkdbbnak bizo-
nyult — a digitdlis munkarend utén azon-
ban, mértékének névekedése révén a két
legfontosabb kozé keriilt. Minden teriileten
egyértelmi elmozdulds tortént a digitdlis
eszkdzok gyakoribb hasznalatdnak irdnys-
ban. A legnagyobb mértéki névekedés a
posztok terén tortént (65%) a digitdlis
munkarend eldtti dllapothoz képest.

3. ABRA

Digitalis eszkozhaszndlatunk gyakorisdganak valtozdsa a digitdlis munkarend el8td allapot-

hoz képest (%)
0

kapcsolattartds-posztok
kapcsolattartds-iizenetek
feladatok kiaddsa
gyakorldsi lehetdség
ismeretek 4taddsa

értékelés, visszajelzés

A digitélis eszkdzhaszndlat minden vizsglt
teriiletén jelentds novekedés tortént. Az ada-
tokbdl (3. dbra) lithatd, hogy a legnagyobb
méreékl ndvekedést és egyben a legnagyobb
mértékd haszndlatot (2. 4bra) a kapcsolattartd
posztok és tizenetek teriiletén értiik el, a tani-
tdsi-tanuldsi célu felhaszndlds csak ezek utdn
kovetkezik. Ezt az eredményt annak tulajdo-
nitjuk, hogy a tandrok és a didkok felfedezték,
hogy az informéciédramlést jelentdsen hatéko-
nyabbd teheti a tanuldstdmogatd rendszer
(Teams) haszndlata. Az {izenetek és posztok
funkci6janak haszndlata nem igényel jelentds
IKT-kompetencidt, ezeket a kozosségi

20 40 60 80

100

I 65
T 57
I 47
42
4
31

FORRAS: sajit szerkeszités

oldalakat a haszndlék ismerik, az iskolai rend-
szerben is ugyanezt taldljak, csak mds formé-
ban, de miikédésében hasonléan. A feladat-
Osszedllitds, -kiadds és -értékelés mértékének
kisebb novekedését annak tulajdonitjuk, hogy
ezek a tevékenységek nemcsak tdbb munkdt,
de nagyobb IKT-kompetencidt is igényelnek,
amellyel a tandrok még lehet, hogy nem ren-
delkeznek. Azt, hogy a digitdlis eszkdzhaszné-
lat novekedése csak a pandémia kdzvetlen ha-
tésa-e, amely id6vel elmulik, vagy tartds és
stabil dralakuldsnak tekinthetd, egy késdbbi,

megismételt kutatds adatai mutathatjdk meg.
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A digitalis munkarend utani id6szak
digitalis eszk6zhasznalatanak
osszehasonlitasa a diakok altal
megfelelonek tartott
eszkdzhasznalattal

A digitalis eszkozhaszndlat gyakorisdgdra vo-
natkozé kérdést arra vonatkoztatva is

feltettiik, hogy a didkok milyen mértékben
szeretnék haszndlni ezeket az eszkozoket a
jovében a jelenléti oktatdsban. Ennek ered-
ményét a 4. dbra szemlélteti. A ,rendszere-
sen” és ,gyakran”, valamint a ,ritkdn” és
»soha” valaszokat dsszevontan dbrdzoljuk.

Az 5. dbra a viltozds mértékét mutatja meg.

4. ABRA

Milyen mértékben kellene jelen lenniiik a digitalis oktatds aldbbi 6sszetev8inek a jelenléti

oktatdsban? (%; ,utdn” = a digitdlis munkarend utdni dllapot, ,jelenlét” = a didkok 4ltal a

jelenléti oktatdsban elvdrt mérték)

0 20 40 60 80 100
gyakorldsi lehetdség (utdn) 30
gyakorldsi lehetdség (jelenlér) 7
kapcsolattartds-posztok (utdn) 12
kapcsolattartds-posztok (jelenlér) 15
kapcsolattartds-iizenetek (utdn) 12
kapcsolattartds-tizenetek (jelenlér) 15
értékelés, visszajelzés (utdn) 37
éreékelés, visszajelzés (jelenlét) 17
ismeretek draddsa (utdn) 25
ismeretek draddsa (jelenlér) 23
feladatok kiadisa (utan) 27
feladatok kiaddsa (jelenlér) 32

W rendszeresen vagy gyakran

ritkdn vagy soha

FORRAS: sajit szerkeszités
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5. ABRA

Milyen mértékben szeretnék kihaszndlni a digitélis oktatds aldbbi dsszetevéit a didkok a je-

lenléti oktatdsban a digitdlis munkarend utdni 4llapottal 6sszehasonlitva? (%)

-30 =20

gyakorldsi lehetdség
értékelés, visszajelzés
ismeretek 4taddsa
kapcsolattartds (posztok)

kapcsolattartds (iizenetek)

feladatok kiaddsa

A digitalis munkarend utdni és a didkok
4ltal megfelelének tartott (a jelenléti okta-
tdsban elvdrt) dllapot 8sszehasonlitdsa azt
mutagja, hogy jelentds kihasznélhaté poten-
cidl van a gyakorldsi lehetdség és az értéke-
1és, visszajelzés teriiletén. Véleményiink sze-
rint ezt az eredményt érdemes
megfontolnunk, és a jelenléd oktatdsban ki-
haszndlnunk, hiszen pozitiv tanuléi attitd-
dot titkroz. Valészintnek tartjuk, hogy a di-
gitdlis munkarend sordn a didkok (egyes)
tandroketdl lehetdséget kaptak gyakorldsra,
illetve visszajelzést kaptak a beadott munkd-
ikra, és ennek pozitiv hatdsa volt tanulm4-
nyaikra. A gyakorldsi lehetdség lehetévé té-
tele fejlesztheti az 6ndll6 tanulds készségée,
ami az élethosszig tarté tanulds fontos dssze-
tevéje.

Mivel ezek az eredmények hatéssal le-
hetnek jév6beli munkavégzésiinkre, az ada-
tokat részletesen is elemezziik (I. tdblizat).
A tdbldzatban a szemléletesség, illetve az

-10 0 10 20 30

23
20

FORRAS: sajit szerkeszités

adatokra valé egyszer(ibb hivatkozds kedvé-
ért a didkok attitidjét jellemzé jelz8ket
haszndlunk. A jelz8ket a didkok valaszai
alapjdn hatdroztuk meg:

Boriildték: a digitdlis munkarend utdni
helyzet (a tandrok soha nem/ritkdn haszndl-
nak digitdlis eszkdzoket) megfeleld, nem
szeretnének tobb digitdlis eszkdzhasznilatot
a jovében.

Felfedezdk: a digitdlis munkarend utdni
helyzet (a tandrok soha nem/ritkdn haszndl-
nak digitdlis eszkozdket) helyett szeretnének
tobb digitalis eszkozhaszndlatot a jovében.

Csalédottak: a digitdlis munkarend utdni
helyzet (a tandrok gyakran/rendszeresen
hasznélnak digitalis eszkdzoket) helyett sze-
retnének kevesebb digitdlis eszkdzhaszndla-
tot a jovében.

Deriilitok: a digitélis munkarend utdni
helyzet (a tandrok gyakran/rendszeresen
haszndlnak digitdlis eszkdzoket) megfeleld,
tovabbra is ezt szeretnék.



TANULMANYOK ‘

A digitdlis munkarend hatdsa az oktatdsra — esettanulmdny a Budapest I1. Keriileti II. Rdkdczi Ferenc. ..

‘43

1. TABLAZAT

Milyen mértékdi valtozdst szeretnének a didkok a digitdlis oktatds egyes dsszetevinek hasz-

nilatdban? A digitdlis munkarend utdni helyzet és a didkok 4ltal megfeleldnek tartott (a je-
lenléti oktatdsban elvért 4llapot) dsszehasonlitdsa (%)

iizenetek | posztok ianere,tek fel.ada’tok gyako”rlajlsi eirték'elés’,

4draddsa kiaddsa lehet8ség | visszajelzés
bordldtsk 4 5 11 12 5 12
felfedezdk 8 7 14 15 25 25
csalédottak 11 10 12 20 2 5
dertildrok 77 78 63 53 68 58

A tabldzat értelmezését az ,iizenetek”
oszlop példdjan mutatjuk be:

Boruldték (4%) itt azok a didkok, akik a
digitdlis munkarend utdni helyzetet gy jel-
lemezték, hogy a tandrok soha nem/ritkdn
irnak tizenetet és elégedettek ezzel a helyzet-
tel, nem szeretnék, ha ez megvéltozna, a

7. » 7

»soha”/,ritkdn” dllapot megfelel§ szdmukra.
Felfedez8k (8%) azok a didkok, akik a digi-
télis munkarend utdni helyzetet gy jelle-
mezték, hogy a tandrok soha nem/ritkdn fr-
nak iizenetet, 8k viszont azt szeretnék, ha ez
megvaltozna és gyakran/rendszeresen for-
dulna elé. Csalédottak (11%) azok a didkok,
akik a digitdlis munkarend utdni helyzetet
tgy jellemezték, hogy a tandrok gyak-
ran/rendszeresen irnak iizenetet, de 8k azt
szeretnék, ha ez megvéltozna és soha
nem/ritkdn fordulna eld. Dertilaték (77%)
azok a didkok, akik a digitdlis munkarend
utdni helyzetet gy jellemezték, hogy a ta-
ndrok gyakran/rendszeresen irnak iizenetet,
és 6k elégedettek ezzel a helyzettel, nem sze-
retnék, ha ez megvéltozna, a gyakran/rend-
szeresen dllapot megfelel$ szdmukra.

FORRAS: sajit szerkesztés

A tdbldzatban szerepl attittidok koziil a
bortldtdk és a derildtdk nem szeretnének
véltozdst — ezért az aldbbi elemzésben a vél-
tozdst igényld felfedezékkel és csalédotrak-
kal foglalkozunk. Az iizenetek és posztok
esetében a felfedezdk 7-8% kozdtti nagyobb
haszndlati igényével szemben a csalédotrak
10-11% koriili kisebb haszndlati igénye 4ll,
ez eredményezi az Ssszesitésben megjelend
kismértékii (3%-os) csokkenést (Idsd 5.
dbra). Az ismeretek dtaddsa teriiletén a csa-
l6dottak 12%-o0s kisebb hasznalati igényét a
felfedez8k 14%-o0s nagyobb haszndlati igé-
nye ellenstlyozza, ez eredményezi az Ssszesi-
tésben (lasd 5. dbra) a 3%-o0s novekedési
igényt. A legkevésbé népszerti (legnagyobb
csokkentési igényt produkdld) tevékenység a
feladatok kiaddsa, ami a csalédottakndl
20%-os elutasitottsdggal, a felfedez8knél
15%-o0s helyesléssel jelenik meg, ez eredmé-
nyezi az dsszesitésben (ldsd 5. dbra) az 5%-
os elutasitottsdgot. A legnépszertibb, kima-
gasléan nagy novekedési igénnyel megjelend
tevékenység az értékelés, visszajelzés és a
gyakorldsi lehetdség, melyeket még a csalé-
dottak is minddssze 2 és 5%-ban utasitanak
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el, a felfedez8k 25%-o0s névelési igényével
parban igy jon ki az dsszesitésben a jelentds,
20 és 23%-os novelési igény (ldsd 5. dbra).’

Osszességében elmondhaté, hogy a did-
kok tdbbsége kedvezden {téli meg a digitdlis
eszkdzdkkel tdimogatott tanuldst. Minden
szempontbdl abszolut tobbségben vannak,
akiknek megfelel a jelenlegi nagyardnyu di-
gitdlis eszkozhaszndlat (dertldcdk), vagy a
jelenleginél nagyobb mérékii eszkdzhasznd-
latot szeretnének (felfedez8k). Viszonylag
kis, 15-20% koriili vagy az alatti ardnyban
vannak azok, akik negati-

mennyire a munkavégzés elkertilése, de ta-
pasztalatunk szerint mind a két lehet8ség
fennall. Iskolai beszélgetéseink tapasztalatai
szerint informatika- vagy digitaliskultira-
6ran a didkok (készségszinten) nem sajdtit-
jdk el azokat az ismereteket, amelyekre mds
szakos tandrok drdin sziikségiink lenne a
zokkendmentes munkavégzéshez. A tandrok
részérdl is részben a digitdlis kompetencia
nem mindig megfeleld szinge a probléma,
részben pedig azon elfogadds hidnya, hogy a
mddszertanilag dtgondolt digitdlis oktatds

ugyantgy lehet hatékony,

van {télik meg a digitdlis

mint a hagyomdnyos, di-

eszkozok haszndlatit (bo-
ruldték és csalédottak).
Egyetlen kivétel a csald-
dottak csoportjdnak 20%-

azt sem tudjuk, hogy ez
milyen mértékben valddi
probléma, és mennyire a
munkavégzés elkeriilése

gitdlis eszkozok nélkiili
oktatds. Tandraink jelen-
tds része intuitiv médon
fedezi fel a digitélis eszko-

os ardnya a feladatok ki-

zoket,® és a sajdt tantdr-

addsa esetében.

A miértekre jelen kutatds nem ad vilaszt
— 4m sajdt tandrai és iskolai tapasztalataink,
illetve akcidkutatdsaink alapjdn az aldbbi
feltételezésekkel éliink.

Ahogy a tandroknak, tgy a didkoknak is
kiilsnboz8 szinti a digitdlis kompetencidja.
Akcidkutatdsaink sordn tobbszor kaptuk azt
a visszajelzést a didkoktdl, hogy 6k nem
tudjdk az elvdrt szinten kezelni a technikdt,
és ez elkedvetleniti 8ket. Tapasztalatunk sze-
rint az esetek jelentds részében a 8 problé-
mit az okozza, hogy a didkok egy része nem
tud bejelentkezni a sajdt iskolai fidkjdba,
ami elkeserftének mondhaté, hiszen ez eset-
ben egyetlen felhaszndlénév—jelszd-péros
okozza a fennakaddst. Azt sem tudjuk, hogy
ez milyen mértékben valédi probléma, és

gydhoz kapcsolddd, digi-
talis alkalmazdsokat tematizdl$ formdlis
képzéseket igényel. A képzésekkel kapcsola-
tos tandri igényekrdl hasonlé eredményre
jutott Dringd-Horvdth és Dombi (2020) is.

Tanulastamogat6 rendszer

A tanuldstdmogaté rendszer (digitdlis vagy
virtudlis osztdlyterem) vagy tanuldsmenedzs-
ment-rendszer (LMS — Learning Manage-
ment System) alkalmas a kommunikdcidra,
munkaszervezésre, tananyag elkészitésére,
tdroldsdra, a didkokkal torténd megosztdsra,
a didkok munkdjdnak kovetésére, visszajel-
zésre és ériékelésre is. ,A tanuldstimogatd
rendszer egy helyen tartalmazza a pedagdgu-
sok és a tanuldk szdmdra fontos eszkdzoket,

5 A kereszttdbla-clemzés sordn az Approximate Significance értéke minden esetben 0,05 alatti (0,029-0,000), a

Cramer’s V értéke 0,142-0,314 kozotti.

¢ Az informécié a Tandri laptophaszndlar 2022/2023 I. negyedév — iskolai felmérés a tandrok laptophaszndlati szokdsairdl
cim felmérésbdl szarmazik, melyet a Budapest II. Keriileti II. Rékdczi Ferenc Gimndzium Digitdlis Munkacsoport

készitett.
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egyfajta virtudlis iskolaként miikodik™ (Far-
kas és mtsai., 2021).

Iskoldnk tanuldstdmogaté rendszere az
Office (Microsoft) 365 rendszer részét ké-
pez8 Teams. A kovetkezd kérdéssel arra ke-
restitk a vélaszt, hogy melyik programot,
programokat haszndltdk és haszndljdk a ta-
ndrok az otthoni munkavégzés elétti és
utdni id8szakban tanuldstdmogat6 rendszer-
ként. Ez a kérdés hivatalos kommunikicids
feliiletiink, a Teams, illetve az Office 365
hasznélatba vétele elétt mér sokak 4ltal
haszndlt Facebook felhaszndldsi ardnydval

val6 6sszehasonlitdsdra irdnyult, de lehetd-
ség volt ,egyéb” valasz megaddsdra is. (A
Facebookot nem tekingjiik tanuldstimogatd
rendszernek, de egyfeldl egyes funkciéi 4ltal
kommunikdciéra, munkaszervezésre hasz-
nalhatd, mésfeldl az oktatdsban haszndle
IKT héskorabdl réink hagyomdnyozddott
egy kiterjedt Facebook-haszndlat.) Az (irla-
pon a tanuldstdmogatd rendszer helyett a di-
gitdlis osztdlyterem fogalmdt haszndleuk,
tgy gondoltuk, hogy ez a hasonld jelentésti
fogalom egyértelmiibb a didkok szdmdra.
Az eredményeket a 2. tdbldzat szemlélteti.

2. TABLAZAT

Melyik online feliiletet haszndltdk a tandrok digitélis osztdlyteremként a digitlis munka-

rend elétti/utdni idészakban? (f6)

elétte | utdna | véltozds
Teams 182 | 234 52
Facebook 56 23 -33
nem haszndltak ilyet | 38 1 =37
egyéb 44 18 -26

Az adartok els8dleges (statisztikai elem-
zés elétti) kiéreékelése is azt mutatta, hogy
az intézmény j6 Gton halad a digitalis 4cdllds
Utjdn, mert jelentdsen névekedett a hivata-
los kommunikdciés feliilet, a Teams hasznd-
lata, csokkent a személyes célu, ezért okta-
tdsi célra nem javasolt Facebook haszndlata
és szinte minden tandr a digitdlis osztalyte-
rem haszndléja lett. A vélaszokat ugyanak-
kor drnyalja, hogy a vélaszaddk egy része
nem értette a digitilis osztdlyterem kifejezést.
Az egyéb vélaszok kozott ugyanis szerepelt
(a Google Classroom digitdlis osztdlytermen [3
f6] kiviil) példdul a Socrative, a Kahoot, a
Forms, a Google Drive, a LearningApps, a

FORRAS: sajit szerkesztés

Redmenta — ezekrdl pedig nehéz elképzelni,
hogy betslthetik egy digitalis osztdlyterem
funkcidjit. Szerepeltek a vélaszok kozt to-
vébbd olyan programok és szolgaltatdsok,
amelyek funkciéikat tekintve részben alkal-
masak lehetnek bizonyos digitdlis osztdly-
termi szolgdltatdsok megvaldsitdsdra (Mes-
senger, Viber, Skype, Gmail, e-mail).

Az adatok statisztikai elemzése alapjdn
fontosnak tartjuk kiemelni,

® hogy a kizdr6lagos Facebook-haszndlat
elttint (el8tte: 15 valasz — 6%, utdna: 0
vélasz — 0%), csak Teamsszel egyiitt
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jelenik meg, tehdt a valaszaddk kozote
nincs olyan didk, akivel a tandrai csak
Facebookot hasznalnak digitalis
osztalyteremként;

o illetve minimdlisra csokkent azoknak a
vélaszoknak a szdma, amelyek azt jelzik,
hogy a tandrok nem hasznilnak digitélis
osztalytermet (el8tte: 38 valasz — 18%,
utdna: 1 vélasz — 1%). A kordbban
digitdlis osztdlytermet nem hasznalé
tandrok szinte mindannyian Teams-
hasznaldk lettek (kivéve 1 Teams +
Facebook vilasz, 1%).

A fentiek alapjén megdllapithaté, hogy
minden didk aktiv Teams-haszndlé lett. Ezt
iskoldnk digitdlis transzformdcidja jelentds
lépésének targjuk.

Az adatok statisztikai elemzése azt is
megmutatja, hogy a digitdlis munkarend
elétt az alacsonyabb évfolyamu didkokkal a
tandrok nagyobb ardnyban hasznaltik a
Teamst, a magasabb évfolyamba jdrékkal
pedig val6szintleg a mér kordbban létreho-
zott Facebook-csoportokat vitték tovabb.
Ezek az adatok (3. #dblizat) a tandrok pozi-
tiv hozz44lldsdt mutatjak, hiszen sokan elfo-
gadtdk, hogy a személyes célt, a figyelmet a
tanuldsrél eltereld, reklimokat megjelenitd
Facebook nem j6 feliilet egy tanuldsi céla
csoport mitkodtetésére. A digitdlis munka-
rend utdni helyzetet bemutaté adatok azt is
jol szemléltetik, hogy sok Facebook-csoport
haszndlata megsziint. Ezt azért is tekintjitk
jelentds valtozdsnak, mert egy miikodd (pl.
Facebook-) osztélycsoport helyett Gjat indi-
tani egy mdsik programban tapasztalatunk

szerint a didkok ellendlldsdt valga ki.

3. TABLAZAT

A digitélis osztdlytermek tandrok ltali haszndlatinak megoszldsa a digitdlis munkarend elStt

és utdn évfolyamonként (%)

Teams Teams + nem
Teams Facebook " Facebook + hasznaltak
Facebook ) .
egyéb ilyet
évfolyam | eldtr | utdn | elétt | wutdn | eldrr | wtdn | elétr | wtdn | eldrr | utdn
10. 80 100 0 0 2 0 0 0 18 0
11. 66 88 7 0 14 12 1 0 12 0
12. 46 87 9 0 26 12 0 0 18 1

A felmérés megerdsiti azt a feltevésiin-
ket, hogy a tandrok nemcsak az otthoni
munkavégzés idejére vették haszndlatba a
Teams tanuldstdmogaté rendszert, hanem
meg is tartottédk annak haszndlatit.

FORRAS: sajit szerkeszités

Fenti eredményeink aldtdmasztjdk azt
a kordbbi kutatdsokban megfogalmazott
feltételezést, miszerint a tandrok a hagyo-
mdnyos oktatdsba is nagyobb mértékben
tervezik beilleszteni a digitdlis munkarend

alatt megismert tanuldstdmogatd
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alkalmazdsokat (Kovdcs, 2021). Az 4lta-
lunk taldlt szakirodalmi adatok jellem-
z8en a pandémia alatti szoftverhaszndlatot
mutatjdk be, sajét kutatdsunk pedig a
pandémia el6tti és utdni

tanuldstdmogatd rendszerek elterjedése
eltt kialakitott Facebook-csoportokat
haszndltdk tovabb. Azok az iskoldk voltak
szerencsés helyzetben, amelyek — mint a
Rdkéczi is — mdr kordb-

dllapotot méri fel, ezért
az adatok értékelése csak
gy lehetséges, ha feltéte-
lezziik, hogy az iskoldk
vagy a pandémia el8tt
haszndlt digitdlis eszko-
zdket haszndltdk tovabb,
vagy a leggyorsabban
haszndlatba vehetd prog-

bar az otthoni munkavégzés
sordn a didkok jellemzéen
asztali gépekrél és laptoprol
dolgoztak,' a tanérai
telefonhasznélat kérése a
tandri attitld megvaltozdsdt
jelezheti

ban rendelkeztek vala-
melyik tanuldstdmogatd
rendszerrel, és azt hasz-
naltdk is a pandémia
eldtti jelenléti oktatds-
ban. Ezzel természetesen
nem azt dllitjuk, hogy a
tanuldstdmogaté rend-
szerek haszndlata, illetve

ramokat részesitették

elényben. Ezt a feltételezést azére gondol-
juk helytallénak, mert egy tanuldstdmo-
gatd rendszer beiizemelése, haszndlatdnak
elsajdtitdsa hosszt iddt vesz igénybe, és az
iskoldk a digitdlis munkarendre tdrténd
4tdllds sordn sok esetben a didkok gyors
elérését tartottdk szem el8tt — illetve ada-
tok is aldtdmasztjik, hogy a tandrok tobb-
nyire a hagyomdnyos oktatdst igyckeztek
IKT-eszkdz6k segitségével megvaldsitani
(Kovdcs, 2021), ehhez pedig nem feltétle-
niil szitkséges egy tanuldstdmogaté rend-
szer tuddsa. A pandémia alatti szoftver-
haszndlatot felmérd kutatdsok (Czifra,
2021; Kovdcs, 2021) eredményeti is azt er6-
sitik meg, hogy az iskoldk, illetve a tani-
rok vagy a — mds célbél kordbban mdr ko-
telez8en haszndlt — Krétdt haszndltdk a
legtobben, vagy a Facebookot, amelyrdl
feltételezték, hogy a legtobb didk rendel-

kezik hozzaféréssel — vagy épp a

4ltaldban az oktatds di-
gitalizdcidja azért fontos, hogy egy ha-
sonlé helyzetre felkésziiljiink, de ez a mel-
lékes haszon tagadhatatlan.

Okostelefon-hasznalat

Iskoldnkban jelentés a didkok okostele-
fonnal valé elldtottsdga, és ezen eszkozok
haszndlata évek 4ta a hdzirendben rogzi-
tett médon a tanérdn is megengedett.
Ezért arra is kivdncsiak voltunk, hogy ho-
gyan valtozott ezen eszkozok haszndlata
az elmult években. Bdr az otthoni munka-
végzés sordn a didkok jellemzden asztali
gépekrdl és laptoprol dolgoztak,” a tan-
6rai telefonhaszndlat kérése a tandri atti-
tld megvéltozdsit jelezheti. A didkok szd-
mdra megfogalmazott kérdések a
telefonhaszndlatot kérd tandrok szdmdra
és a tandrok 4ltal kért tanérai telefonhasz-
ndlat gyakorisdgdra vonatkoztak (6. dbra).

7 Forrds: Digimi — iskolai felmérés az otthoni munkarendrél; a Budapest I1. Keriileti II. Rdkéczi Ferenc Gimndzium

Digitdlis Munkacsoport felmérése.
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6. ABRA

Tandrok 4ltal kért tandrai telefonhaszndlat a digitdlis munkarend el8tt és utdn (%)®
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kevesen gyakran vagy ritkan
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egyéb

— N

digitalis munkarend eldtt

Az adatok egyértelmiien a tandrai tele-
fonhaszndlat iskolai szint( elterjedését jelzik
(a tandrokat illetd ,sokan és gyakran” valasz
ardnya szinte pontosan 30%-kal néveke-
dett). A ,kevesen gyakran, sokan ritkdn" vé-
leményiink szerint hasonlé telefonhasznélati
gyakorisgot jelez. A  kevesen gyakran vagy
ritkdn” az el6z6nél ritkdbb telefonhasznilati
gyakorisdgot jelol. Az is lthatd, hogy mér a
digitdlis munkarend eldtt is kicsi volt a tele-
fonhasznalatot egyaltaldn nem kérd tandrok
szdma (egész pontosan kevés olyan didk van,
akinek a tandrai soha nem kértek és kérnek
tanérai telefonhaszndlatot). Az ,egyéb” ka-
tegéria azt jeloli, hogy a vélaszok kozott
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digitalis munkarend utan

FORRAS: sajit szerkesztés

voltak olyanok, amelyek a kiértékelés so-
rdn egyik fenti kategdridba se voltak beso-
rolhatdk.

A tanuldsi/tanitdsi célt telefonhaszndlat
gyakorisdgdnak névekedése megfelel a nem-
zetkozi trendnek, és a tandrok korében je-
lentds igény mutatkozik a sajét szaktdrgyhoz
kothetd digitdlis tandrai alkalmazdsok, il-
letve a mobileszkizik tandrai haszndlata té-
méju tovabbképzések irdnt (Dringd-Horvdth
és Dombi, 2020). Kutatdsunkbdl ugyan
nem deriil ki, hogy a tandrok tanérai
okoseszkoz-haszndlatdnak névekedése mo-
gott milyen mértékben vannak tovibbkép-
zések, és milyen méreékd az onképzés

8 A didkoknak feltett kérdésekben gyakorisdgra és szdmossdgra is rakérdeztiink (ldsd a kutatds kérdéseinél). A véla-
szokat — a kdnnyebb 4ttekinthet8ség végett — az értékelés sordn Gjrakdédoltuk, és olyan kategéridkat hoztunk Iétre,

melyek azonos haszndlati gyakorisdgot fejeznek ki.
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szerepe — feltételes magyardzat lehet azon-
ban a novekedésre, hogy a tandrokban meg-
van az igény a digitalis technoldgia tanulds-
tdmogatd lehetdségeinek kihaszndldsra,
viszont a tobb lehetdséget biztosité lapto-
pok megjelenése az oktatdsban bizonytalan,
ezért mintegy jobb hijdn nydlnak ehhez a
technikdhoz. Erre utal a kordbban idézett
belsd felmérésiink az iskolai laptopok hasz-
ndlatdrdl. Eszerint a vélaszadé tandrok 0%-a
kéri minden 6rdn, 11%-a az érdk tobbségén,
37%-a az 6rdk kisebb részében, és 52%-a
nem kéri a didkokedl, hogy hozzdk be a lap-
topjukat érdra. Ezzel szemben otthoni
munkdra 20%-uk kéri rendszeresen, 15%-
uk gyakran, 48%-uk ritkdn és 17%-uk
soha. A tanérai laptophaszndlat kismértékd
jelenlétét két tényezére vezethetjiik vissza.
Az egyik, hogy amig bizonytalan, hogy az
iskolai laptopok megjelenése egyszeri akcié
avagy hosszii tévi terv része — addig a tand-
rok vélhet8en nem fognak munkdt fektetni
abba, hogy egy évfolyamon egy évig haszndl-
jdk a laptopokat, majd visszatérjenek a ko-
rabban hasznalt mobileszkozokhoz. (A tanul-
mény {rdsinak idépontjdban a kovetkezd
évfolyam példdul nem kapta meg a laptopo-
kat.) A mésik tényezd,

kérd tandrok 66%-a 4ltal kért tevékenységet
telefonon is meg lehetne oldani, felesleges a
laptop, vagy az el8nye csak annyi, hogy
jobb laptopon ugyanazt a tevékenységet vé-
gezni. A tandrok 31%-a vélaszolta azt, hogy
nem minden tevékenységet lehetne telefo-
non elvégezni, és 4%-uk vélaszolta azt, hogy
a kért tevékenységet nem lehetne telefonon
megoldani, vagyis tan6rdn egyeldre kevesen
haszndljék ki a laptopok azon lehet8ségét,
hogy a didkok nemcsak tartalomfogyasztdk,
hanem tartalom-el84lliték is lehetnek.

KONKLUzIO

Iskoldnk mér évekkel a COVID-pandémia
el8te rendelkezett tanuldstémogaté rendszer-
ként haszndlhaté online programmal (Of-
fice/Microsoft 365, Teams), az otthoni
munkavégzés kényszere mégis nagy lokést
adott a tanitdsi-tanuldsi folyamat digitaliza-
cidjdnak. A digitdlis eszkdzhasznalat céljé-
ban és gyakorisdgdban minden vizsgdlt terii-
leten jelentds véltozdsok torténtek,
kiemelkedden a kommunikdciéban. A did-
kok véleménye alapjdn tovdbbi lehetdségek
meriilnek £l a digicalis

hogy elmaradt a laptopok
hasznélatdhoz sziikséges
modszertani tovdbbképzés,
melynek sziikségességét és
az erre val¢ igényt szakiro-
dalmi adat (Drings-Hor-
vdth és Dombi, J., 2020) és

a kizdrdlagos Facebook-
hasznalat eltint, minim4lisra
(gyakorlatilag nullra)
cs6kkent a tanuldstimogatd
rendszert nem hasznilé

tandrok ardnya

eszkozhasznale bévitésére,
elsésorban a gyakorlds és
az értékelés/visszajelzés
teriiletén. A tanuldstdimo-
gatd rendszer haszndlatd-
ban is jelentds véltozdsok
toreéntek: a kizdrdlagos
Facebook-hasznalat el-

sajdt belsd felmérésiink is
aldtdmasztja. Tovdbbi ada-
1ék a laptopok vagy telefonok hasznilati ard-
nya megértéséhez bels§ felmérésiink azon
kérdése, mely arra vonatkozott, hogy a tani-
rok milyen célbél kérik a laptopok hasznd-
latdt. Eszerint a tandrai laptophaszndlatot

tlint, minimdlisra (gya-
korlatilag nulldra) csokkent a tanuldstdmo-
gaté rendszert nem haszndlé tandrok
ardnya, és a kordbban tanuldstdmogaté
rendszert nem haszndlé tandrok mindany-
nyian Teams-haszndlok lettek. Jelentdsen
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ndtt a tandrai okostelefon-hasznalatot kérd
tandrok ardnya is. A tanérai telefonhasznd-
lat elterjedése nem feltétle-

hogy mennyiben valésul meg az iskoldban a
21. szdzadi kompetencidk fejlesztése. Minél
inkdbb megvalésul, annal

niil van kozvetlen 6ssze-
fliggésben az otthoni
munkavégzéssel, hiszen

a valtozds iiteme
jelentésnek tekinthetd

inkdbb nyilvdnvalévd lesz
az okratds digitdlis 4tdlld-
sanak mélyebb értelme.

otthon a didkok és a tani-
rok is els8sorban laptoprél
és asztali géprél dolgoztak, de a tandrai tele-
fonhaszndlat kérése a digitdlis tanuldstdmo-
gatds irdnti tandri attitid megvéltozdsdt je-
lezheti. A fent megfogalmazott valtozdsokat
iskoldnk digitdlis transzformdcidja jelentds
lépéseinek tekintjiik. Bar nem tudhatjuk,
hogy a COVID-pandémia kovetkeztében
bevezetett digitdlis munkarend nélkiil mek-
kora véltozds valésult volna meg, a kordbbi
években tapasztalt folyamatos, de lassd dt-
alakuldshoz képest a vdltozds iiteme jelen-
tésnek tekinthetd. A felmérésben a ,mire
haszndljék a tandrok a digitdlis technikdt”
elsésorban technikai jellegli kérdésként jele-
nik meg, ezért tovabbi kutatdsi irdny lehet,
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BAKOS VIKTOR - K. NAGY EMESE
A vildgjarvany miatt bevezetett digitalis
munkarend hatdsa az érettségi eredményekre

Krénika és elemzés

MUHELY

Trasunk els§ részében Gsszefoglaljuk, hogy miként birkéztak meg az intézmények vezetéi és
szaktandrai, valamint a didkok és a csalddok a 2020-ban kirobbant COVID-19-vildgjdrviny
okozta helyzetben bevezetett digitdlis munkarend megszervezésével. Majd bemutatjuk az

éreteségi vizsga lebonyolitdsinak az utébbi években kényszertien bevezetett alkalmi valtozd-
sait. A médsodik részben feltdrjuk, hogy a 2020-ban és 2021-ben alkalmazott — az addig meg-
szokottdl eltérd — érettségiztetési elbirdsok mennyiben mddositottdk a vizsgak szdmokban
kifejezhetd eredményét a kordbbiakhoz képest. Hipotéziseket fogalmazunk meg a vildgjdr-
vény okozta valtozdsok érettségi eredményekre gyakorolt hatdsairdl, és a rendelkezésre 4ll6
adatok alapjdn orszdgos szinten elemezziik az érettségi eredmények alakuldsdt. Végiil ssze-
vetjiik a felcételezéseinket a kapott statisztikdkkal, amelyek alapjdn levonjuk a kivetkezteté-

seket és dsszegezzitk az eredményeket.

1. A DIGITALIS MUNKAREND
MEGSZERVEZESE HAZANKBAN

Az 2020-as esztendé mindenki szdmdra
meghatdrozd, emlékezetes év volt. A vildg-
jdrvadny minden ember életét kizokkentette
az addigi kerékvigdsdbdl, felborultak a ki-
alakult rutinok, 4t kellett térni egy 1j élet-
stilusra. Az oktatds teriiletét sem keriilték el
a jarvany terjedésének megakadalyozdsdt
célzé eldirdsok, amelynek keretében a vildg
szdmos orszdgdban felfiiggesztették a gyer-
mekek iskoldba jardsat.

1.1. A 2019/20-as tanév utolsé ,tri-
mesztere”

Magyarorszégon 2020. mdrcius 16-tdl ren-
deltek el minden évfolyamon digitdlis mun-
karendet (3/2020. [III. 14.] EMMI hatéro-
zat). A legtobb intézmény vezetését és
pedagégusait olyannyira varatlanul érte a
véltozds, hogy az érintettek nem tudtak
egyik naprdl a mésikra 4tdllni az Gj rendre.
Ennek kévetkeztében a bejelentést kovetd
elsé tanitdsi napokon sok helyen gyakorlati-
lag nem volt oktatds, az iskoldk neveltestii-
lete rendkiviili értekezleten vitatta meg az
4callds lehetdségeit.

Minden vezetének és szaktandrnak ko-
moly gondot jelentett az 4j helyzet kezelése.
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Az igazgaténak vagy intézményvezetének a
pedagdgusok szdmdra biztositani kellett a
felcételeket a tanuldkkal valé kapcsolatte-
remtéshez és a tanitdshoz, a szaktandroknak
pedig meg kellett taldlniuk azokat a méd-
szereket, amelyekkel a sajét tdrgyuk tan-
anyagdt képesek kozvetiteni a tanuléknak a
tévolsdg ellenére is.

Az els8 gondok az eszkdzok meglétével
kapcsolatosan meriiltek fel. A tandrok te-
kintetében kedvezdbb volt

egy-egy csaldd rendelkezett ugyan géppel,
de nem annyival, hogy minden gyermeknek
jusson egyszerre, igy eléfordultak olyan idg-
szakok, amikor az online érdjukon nem
tudtak parhuzamosan részt venni a csaldd-
ban ¢él8 kiilonbsz6 korosztdlyhoz tartozé
gyermekek. Ilyen esetben az iskola azzal se-
githetett, hogy tolerdlta a hidnyzdst, é nem
tekintette ,,|6gdsnak” a foglalkozdsrdl tor-
ténd tdvolmaraddst. Mivel az iskola nem tu-
dott internet-hozzaférést

a helyzet, ugyanis a meg-
eléz6 években pélydzati
forrasbdl az orszdg minden

pedagdgusdnak térités-

nagyon j6 a csalidok
elldtottsdga, de bizonyosan
nem 100%-os

biztositani a didkjai szd-
mdra a sajdt otthonuk-
ban, igy az okrtatdsirdnyi-
tés igyekezett orvosolni a

mentesen lehetdsége volt
hozzdjutni sajit haszndlatd
laptophoz, igy akdr a sajit otthonukbdl,
akdr az iskoldbdl meg tudtdk oldani az okta-
tést. Akik nem éltek ezzel a lehet8séggel,
azok szdmdra az iskola biztositotta az eszko-
zoket a tanitdshoz. A didkokat tekintve mdr
nem mondhatunk hasonlékat. Bdr a leg-
tobb didk — ,,az orszdgos kompetenciamérés
adatai alapjén tobb mint 90%-os ardnyban”
(Maruzsa, 2020) — rendelkezik sajdt, a digi-
télis oktatdshoz sziikséges eszkozzel, ennek
ellenére vannak olyan térsadalmi rétegek,
ahol a sziil6k nem tudnak ilyen gépeket biz-
tositani gyermekiik szdmdra. Az eszkéz on-
magdban egyébként is kevés a tdvoktatds-
hoz, nyilvdnvaléan sziikséges ahhoz az
internetkapcsolat is. Manapsdg mdr ezen a
teriileten is nagyon j6 a csalddok elldtott-
sdga, de bizonyosan nem 100%-os.

Az olyan esetekben, amikor a tdrgyi fel-
tételek hidnyoztak, az iskoldk igyekeztek se-
giteni a bajban 1év8 csalddoknak. Lehetdség
volt példdul arra, hogy az intézmény az éllo-
ménydban 1év4 eszkozoket ezen iddszak
alatt a tanuldk rendelkezésére bocsdssa ott-
honi haszndlatra. El8fordult olyan is, hogy

hidnyossdgot. A digitdlis
munkarend alatt a ma-
gyar dllam teljes méreékben devdllalta a csa-
ladok otthoni internetszolgaltatdsanak kolt-
ségét, minden tanul6 szdmdra ingyenesen
elérhetdvé tette azt.

Azok a tanul6k, akik szerettek volna az
iskoldjuk tdvoktatdsdban részt venni, az €18
tandrdkba online becsatlakozni — kevés ki-
vétellel —, technikai akaddlyokba nemigen
titkdzhettek. Azok az iskoldk azonban, akik
nem érték el minden didkjukat az interne-
ten keresztiil, kénytelenek voltak hagyoma-
nyos formdban eljuttatni nekik a tananya-
got, amely egy elavult, nehézkes, lasst
megoldds volt. Kihivdsként jelentkezett az a
kérdés is, hogy az intézmények milyen felii-
leten keresztiil 1épjenek kapcsolatba a tanu-
l6ikkal. Nem minden iskola rendelkezett
olyan sajdt, egységes platformmal, amellyel
egyik naprdl a mésikra zokkendmentesen 4t
tudrtak 4llni a digitalis oktatdsra. Mivel egy
ilyen mtik6dd rendszer feldllitdsa idSigé-
nyes, ezt ott, ahol probléma volt, oly mé-
don oldottdk meg, hogy minden osztdly, il-
letve tandr maga vélasztotta ki az elérhetd
lehetéségek koziil azt, amelyiket a
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legalkalmasabbnak {télt meg az 4j munka-
rend megvaldsitdsihoz.

Az oktatasirdnyitdstdl is érkezett segit-
ség; a minden iskoldnak kotelez8en haszna-
landé KRETA rendszer egyik modulja az
tgynevezett Digitdlis Kollabordcids Tér
(DKT), amelyen keresztiil a tandr minden
csoportjdval kiilon-kiilon egyiict tudott és
tud dolgozni. Sok iskold-

munkdt a feladatok megolddsa és ellendr-
zése sordn. Az egyik legkiilonlegesebb hely-
zetben a testneveld tandrok voltak. Egy
egész osztdllyal megvaldsitani az drai tevé-
kenységet ugyanis szinte lehetetlen online
formdban. A fentiekbdl kévetkezik, hogy
nem lehetett és nem lehet egységesen el8-
irni egy neveldtestiilet tagjainak, hogy ho-
gyan tartsdk a tanérdikat.

ban nem tették kotelezdvé
sem a DKT, sem mids plat-
formok haszndlatdt, ha-
nem a pedagdgusra, illetve
a tandr-didk pdrosra biz-

esetenként megteheti, hogy
el6ir egy-egy elolvasandé és
megtanulandé anyagrészt
kontaktéra nélkiil

A jdrvdny idején min-
denki mdshogy prébale
megfelelni a kihivdsnak.
Az Orszdgos Didkra-
ndcs tagjai és pottagjai &l-

tdk, hogy megvélasszdk
vagy kialakitsdk kozos csa-
torndjukat. A legtobb tandr azonban telje-
sen tapasztalatlan volt online érék tartdsd-
nak tekintetében, hiszen ezt megel8zéen
iskolai keretek kézott nem volt erre sziik-
ség, és mivel magukat az iskoldkat is vérat-
lanul érte a helyzet, nem mindenhol alaki-
tottak ki az online dratartds szabdlyrendjét.
Maga a digitdlis oktatds is a legtobb intéz-
ményben ekkor volt kialakuléban, igy nem
is volt elvdrhatd, hogy kezdettdl fogva
minden online drét él8ben tartsanak meg a
pedagégusok.

Az iskolai szintd, illetve az iskolavezetés
hatdskorébe tartozé globdlis dontéseken tal
az egyes szaktandroknak is ki kellett alaki-
taniuk azt a munkaformdt, amellyel el tud-
jdk végezni oktatdsi-nevelési munkdjukat a
megvéltozott koriilményekhez, sajdt tan-
targyukhoz alkalmazkodva. Mds példdul
egy torténelemtandr helyzete, aki eseten-
ként megteheti, hogy eldir egy-egy elolva-
sand¢ és megtanulandé anyagrészt kon-
taktdra nélkiil, hiszen azokat taldn
konnyebben fel tudjdk dolgozni ndlléan
is a didkok. Megint mds egy matematikata-
ndré, akinek jelenléte hatékonyabbd teszi a

tal végzett kérddives fel-
mérés szerint ,,a tandrok
és a didkok felkésziilten, jol alkalmazkodtak
az 4j, tantermen kiviili, digitdlis munkarend
adra kiilénleges helyzethez” (2020, 2. o.).
Ugyanakkor ,kimutathaté volt, hogy sokan
nem éltek az online érék lehetdségével an-
nak ellenére, hogy az intézmények tal-
nyomo tobbsége hasznalt valamilyen video-
konferencidra alkalmas szoftvert” (Uo., 8.
0.). A kordbban emlitettekhez hasonlé ered-
ményre jutottak a felmérés sordn, ugyanis a
Lkitoltdk tobb mint 90%-a rendelkezik a
digitdlis munkarendhez sziikséges, tanuldsra
alkalmas eszkozzel” (Uo., 4. 0.). A besza-
mol6 alapjdn ez a fajta tanuldsi méd ,nem
igényelt a tantermi oktatdsndl t5bb id6t a
gimndziumi tanulék korében” (Uo., 2. 0.).
A vélaszolé didkok ,a torténelem és az ide-
gen nyelvek oktatdsit tartottdk a legeredmé-
nyesebbnek” (Uo., 6. o.).

A tavaszi tdvoktatdsra vonatkozé vizsgd-
lat keretében javaslatokat is megfogalmaz-
hattak e kérdéiv kitolt8i. Intézményvezetés
szempontjdbdl a legérdekesebb és legmeg-
fontolandébb javaslatok a kovetkezdk vol-
tak: ,A hagyomdnyos tantermi oktatdsba
vald visszatérés utdn is folytassdk a
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kiilsnboz4 digitdlis platformok (Redmenta,
Google Classroom, Microsoft Teams, Quiz-
let, Kahoot stb.) haszndlatit az intézmé-
nyekben.” (Uo., 10. o.) Ugy véljiik, hogy az
ilyen innovativ javaslatoknak teret kell adni,
és igény szerint biztositani kell a lehetdséget
eszkdzbeszerzéssel, rendszerkiépitéssel vagy
belsd tovdbbképzéssel. Ez utébbihoz kap-
csolédik egy midsik javaslat: , Intézményen-
ként tandrok és didkok bevondsdval alakul-
janak olyan munkacsoportok, amelyek célja
a digitdlis munkarendhez és az informatikai
kihivdsokhoz nehezen alkalmazkodé peda-
gogusok felzdrkéztatdsa” (Uo., 10. o.). Ezt is
kiemelésre érdemesnek gondoljuk, hiszen a
benne foglaltak tdimogatjék a nevelStestiile-
ten beliili tuddsmegosztdst.

1.2. A 2020/21-es tanév

Az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma a k-
vetkezd — jelenléti oktatdsformdban induld
— tanév megkezdése elétt intézkedési tervet
adott ki a kdznevelési intézmények szdmdra
a jarvanyligyi készenlét idején alkalmazandé
eljardsrendrdl. Ebben leir-

tovabbra is az iskola épiiletében kellett tani-
tani az 5-8. évfolyam tanuldit.

Erre a ,fordulatra” az intézmények veze-
t6i a nydr folyamdn felkésziilhettek. Aki elé-
reldt6 volt, az a tavasszal haszndlt elektroni-
kus feliiletek sokféleségét a tanévkezdésig,
de legkésébb novemberig egy-két plat-
formra redukélhatta. Az els6 hulldimban jel-
lemz8en tobb felitletet hasznlt egy neveld-
testiilet; gyakran nem a Krétdban adtdk ki a
feladatokat és nem a DKT-n keresztiil tartot-
tdk az drdkat, hanem Google Classroomot
vagy Teamset, illetve Skype-ot, Discordot
vagy Messengert hasznaltak a céloknak
megfeleléen. Oszre sok iskola mér csak egy-
két platformot haszndlt. Ez a mdsodik 4tdl-
l4s mdr nem okozott akkora problémdt,
mint a mérciusi. Sok iskoldban egységesitet-
ték a kapcsolattartds és az online 6rdk rend-
jét, illetve kiegészitették a Hazirendet egy
digitdlis munkarend idején érvényben 1év
melléklettel.

A tavaszi zlirzavarosabb oktatdsi folya-
matokhoz képest az 8szi id8szak egy Uj sza-
balyrendszer bevezetésével sokkal nagyobb

rendben zajlott. Az els§

ték a kotelezden elvégzendd
feladatokat, tovdbb4 ajdnld-
sokat fogalmaztak meg. Az

olyan kételezd eldirdsok

timogatjik a nevelGtestiileten
beliili tuddsmegosztdst

hulldmban az dratartds
gyakorisdga kisebb és a
munkarend szervezetle-
nebb volt, a mésodik

mellett, amelyek minden

intézményben megvaldsithatdk, szdémos
olyan tevékenységet soroltak fel, amelyrdl
helyi szinten, az intézmény adottsdgainak,
lehetéségeinek figyelembevételével az intéz-
ményvezetésnek kellett dontenie.

2020. november 11-t8l a 9-12. évfolya-
mokon ismételten bevezették a tantermen
kiviili digitdlis munkarendet (14/2020. [XI.
10.] EMMI hatérozat), ellenben a hat és
nyolc évfolyamos gimndziumokban

hulldm idején viszont

mér nem kovették el a kordbban tapasztalt
hibdkat. Gyakoribbak és rendszeresebbek
lettek az 6rak. Volt, ahol az érvényben 1évd
érarend szerint folytatédott tovdbb a tani-
tds, és minden tandr a megszokott idében
taldlkozhatott a tanitvdnyaival. Ugyanak-
kor el8fordult, hogy a hatékonyabb okta-
tds érdekében médositottdk az drarendet.
Az érettségizdk kiilonds figyelmet kaprak,

szdmukra gy kellett kialakitani az
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érarendet, hogy hatékonyan tudjanak felké-
sziilni a vizsgdra.

Kés6bb, 2021 mérciusdban a romld jar-
vényligyi adatok kovetkeztében minden év-
folyam 4teére digitdlis munkarendre, de két
hénap mulva, mdjustél mindenki visszatér-
hetett a jelenléd oktatdsba. Azdta orszdgos
szinten nem kellett elrendelni rendkiviili
munkarendet.

1.3. A digitalis munkarend tapaszta-
latai

Ahogy fent mdr emlitettiik, a 2020. évi ta-
vaszi tdvoktatds tapasztalatai alapjdn &szre
(vagy akdr mdr a tavasz folyamdn) szdmos
intézmény kiegészitette a Hézirendjét egy
digitdlis munkarend alatt érvényes mellék-
lettel. Ebben rogzitették a kdtelezden hasz-
ndlandé és emellett opciondlisan haszndl-
hat¢ feliileteket.

elmonddsa szerint példdul a tdvoktatds nem
feltétlentil gétolta a tananyagban valé elére-
haladdst. Az éra témdjdhoz elre elkészitett
és kiadott vdzlatok felhaszndldséval szoban
mir ,csak” ki kellett egésziteni azt, igy a di-
dkoknak nem kellett iddt télteniiik a jegyze-
teléssel. A nyelvszakos tandroknak nem volt
sziikséges tal sokat médositani 6rdik mene-
tén, hiszen a tankdnyveik 4ltaldban digitdlis
formdban is elérhetdek. Nehezebb volt vi-
szont az informatikatandrok dolga, érdekes-
mdd annak ellenére, hogy 6k folyamatosan
digitdlis eszkdzokkel oktatnak. A didk nem
ldtta egyszerre a sajat képernydjét és a tand-
rét, igy nem tudtak a tanteremben megszo-
kott médon haladni. Szintén problémat je-
lentett, ha a tanulé telefonnal csatlakozott
be az érdba, mert annak képernydje tdl kicsi
a munkdhoz. Nem lehetett tovdbbd ellen-
4rizni a didkok 6nallé tevékenységét sem.
Hasonlé probléméval

Meghatdrozték az dratartds
rendjét (pl. 6rarend és
csengetési rend szerint), az
online 6rdk tipusdt (kdte-

tankdnyveik dltaliban digitalis
formdban is elérhetSek

kiizdottek a matematika-
tanarok. Nehézkesen mii-
kodott az érai munka, hi-
szen nem lattdk a tanulék

lez8; konzultdcid; feladat-

kiadds), a kotelezéen megtartandé 6rdk ard-
nydt, a hatdriddket, a terhelés méreékét, a
szdmonkérés modjait (él6; idézitett teszt;
beadandd) stb. Rogzitették tovdbbd a tanu-
16k és a pedagdgusok jogait és kotelességeit,
és elbirtdk a betartandé szabdlyokat (online
etikett).

A digitalis munkarend egyik poziti-
vuma, hogy a pedagégusok ,IKT-s” terem-
ben tarthattdk az érdkat, ahol lehetdség
volt példdul videdkat lejdtszani, dinamikus
szoftvereket vagy oktatdsi applikdcidkat al-
kalmazni.

A tandrok szakjuk sajdtossdgainak meg-
felel6en kiilonb6zé problémakkal keriiltek
szembe. A humdn szakos kollégdk

fiizetét. Gyakran feladat-
megolddst bemutaté 6rdt kellett tartani.
Testnevelésb8l — mivel alapvet8en gyakor-
lati tantdrgy — nem volt értelme gyakorlati
4rat tartani, mert balesetveszélyes lett volna
(hely, felszerelés, segitség, feliigyelet hidnya).
Altaldban sporttorténelemmel foglalkoztak
vagy sport témdju videdkat néztek, illetve
beszdmoldkat készittettek a tanuldk sportte-
vékenységérol.

Mindezen nehézség ellenére a legtobb
tantdrgy esetében elmondhatd, hogy a tandr
tudott érdt tartani. Igaz, hogy a megszokott
mdédon nem lehetett figyelni a tanuldkra, és
kérdésessé vélt a szimonkérés érvénye.
Ugyanis — bdr a tanuldk jobban teljesitettek
a digitdlis oktatds folyamdn — tobb tényezd
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miatt is 4gy tlint, a jobb teljesitmény csu-
pan ldtszat. Osszességében — a visszajelzések
alapjdn — a redlis szdmonkérést a pedagdgu-
sok lehetetlennek gondoljék ebben az okta-
tdsi formdban. De a tapasztalatok alapjdn az
a didk, aki szeretett volna tanulni, az ebben
a munkaformdban is tudott.

A digitalis munkarend dtformalta, meg-
véltoztatta a tanitdsi szokdsokat, melyek ko-
ziil néhdnyat az iskoldba vald visszatérés
utdn is megtartottak a tandrok. Ez els8sor-
ban azért fontos, mert {gy ma sokan gyak-
rabban és bitrabban nyudlnak ezen j lehe-
t6ségekhez.

2. AZ ERETTSEGI VIZSGARA VALO
FELKESZITES A DIGITALIS
MUNKARENDBEN

A kozépiskola feladata a komplex oktatdsi-
nevelési tevékenység — amelynek integrans
része az érettségire vald felkészités. Az intéz-
mények sszehasonlitdsdnak egyik legfonto-
sabb mutatéja az adott iskoldba jiré didkok
éreteségi vizsgdkon elért eredménye, vala-
mint a felséoktatdsban tovibbtanuldk ard-
nya. Ennek megfelel8en a pedagégusok az
eldirt anyag megtanitdsa kozben, illetve a
végz8s osztdlyokban ki-

id8szak annyiban mondhaté kedvezdbb-
nek a masodikhoz képest, hogy 2020 mdr-
ciusdra az akkor végzds tanulék mér végez-
tek a tananyaggal, s6t, belekezdtek az
ismétlésbe. A vizsgdig hdtralév — a tavaszi
sziinettel egyiitt szdmitott — nyolc hétben j
anyagrészeket mdr nem tanultak, csupdn
gyakoroltak. Eppen ezért ennek az évfo-
lyamnak a félkésziilését taldn nem befoly4-
solta olyan nagy mértékben a vdratlanul be-
készontote 4j helyzet.

Nem tgy a kivetkezd tanév végz0s ta-
nuléit. Ok 6sszességében tobb mint egy
évet toltdttek otthon a tanulmdnyaik sordn.
2020-ban a tavaszi hdrom hénapnyi digitd-
lis munkarend utdn, november 11-td] egé-
szen az érettségi vizsgdjukig ismét el kellett
hagyniuk az iskola épiiletét. Feltehetden ez
az az évfolyam, amely a leginkdbb meg-
érezte a tdvokratds negativ hatdsdt az érett-
ségi szempontjabdl. Az alattuk 1év8 évfo-
lyam a 2021/22-es tanévben mdr végig
jelenléti oktatdsban fejezte be a kdzépisko-
lét. Igy az esetleges lemaradést még be tud-
tdk hozni, valamint a hidnyossdgokat volt
idd feltdrni és pérolni, bar mds vélemények
szerint épp az alsdbb éveseknek volt hdt-
ranyos a tdvoktatds, mert esetiikben nem
valésult meg kelld mértékben az alapok

elsajdtitdsa.

emelten — nagy hangsulyt
fektetnek arra is, hogy ta-
nuldik az érettségi vizsgdn
minél jobban teljesitsenek.

osszességében tobb mint egy
évet toltoteek otthon a
tanulmdnyaik sordn

Az iskola vezetésének
minden t8le telhetSt meg
kellett tenni, hogy ebben
a helyzetben is biztositsa
az érettségi vizsgdra vald

A tandrok jellemz8en
a 12. évfolyam, illetve az
utolsé tanév elsd félévének végére fejezik
be a tananyagot, és a mdsodik félévben
mir kifejezetten a zdrdvizsgdra késziilnek.
A 2020 tavaszdn, majd 6szén bevezetett di-
gitdlis munkarend hatdssal volt az érettsé-
gire valé felkészités folyamatdra is. Az els§

felkészités/felkésziilés
megfelel§ koriilményeit. Prébaltdk olyan
formdban megszervezni az oktatdst, amely-
ben a végzdsok prioritdst élveztek a minél
eredményesebb vizsga érdekében. A kor-
ményrendeletek is igyekeztek hozzdjarulni a
felkésziilési folyamatok sikerességéhez.
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Enyhitettek a szigoru el8irdsokon példdul
azzal, hogy a végzds hallgatok szdmdra lehe-
t6vé tették az intézményekben a kiscsopor-
tos, célzottan a vizsgdra felkészitd kurzuso-
kon valé részvételt jelenléti formaban.
2020-ban, a tavaszi érettségire vald felkészii-
1és sordn azonban a legnagyobb problémét a
kezdeti bizonytalansdg okozta. A digitdlis
munkarend bevezetése utdn a vizsgdzdk jé
darabig nem tudtdk, hogy pontosan mire és
hogyan késziiljenck. Addig, amig nem de-
riile ki, hogy nem lesznek szdbeli vizsgdk, a
megszokott médon késziiltek. A lebonyoli-
tds valtozdsainak bejelentését kvetden
azonban 4t kellett gondolni a felkésziilés
stratégidjdt. A bejelentés késlekedésére ma-
gyardzat lehet, hogy nem lehetett tudni, ho-
gyan valtozik majd a jarvdnyhelyzet. Ugyan-
akkor természetes, hogy

hozzd4llds). Ezen feliil nehezitette még a fel-
késziilést, hogy 8sszel nagyon sokan bete-
gedtek meg, a tanuldk hidnyzdsa pedig to-
vabbi lemaraddst és tuddshidnyt
eredményezett.

Ettdl a tanévtdl kezdve ugyanakkor a
felkészités tekintetében vissza lehetett térni
a kordbbi médszerekhez, a 2022-es vizsgd-
kat pedig tjra a megszokott rendszerben bo-
nyolitottdk le.

3. AZ ERETTSEGI VIZSGA VALTOZASAI

3.1. Rendkiviili szabalyok

A 2020-as év mdjus—juniusi vizsgaiddszaka-
ban az érettségi vizsga megszervezésének
mddjdt a vildgjdrvény, il-

sokan tgy érezték: kdrba
ment az az idé és energia,
amelyet a szébelire valé

vissza lehetett térni
a kordbbi médszerekhez

letve az érvényben 1évé
veszélyhelyzet miatt meg-
valtoztattdk. A 119/2020.

felkésziilésre forditottak —
annak ellenére, hogy az
irdsbeli vizsgarészen is felhaszndlhattdk az itt
konstrudlt tuddst.

A kovetkezd tanévben, a novemberi 4t-
4lldst kovetden, sejteni lehetett, hogy ismét
hasonlé médon szervezddik az az évi érett-
ségi. Ezt a 2021. mdrciusi véltozdsok meg-
erdsitettek, noha tovdbbra is lehetdség volt
arra, hogy a végz8sok, sziikség esetén, ki-
sebb csoportokban az iskola épiiletében ké-
sziiljenek fel a vizsgakra. Azutdn, a 2021
szeptemberétdl kezd8dd tanévben nem kel-
lett mdr 4ceérni tdvoktatdsra — mégis voltak
ebben a tanévben is hitrdltaté tényez8k.
Ekkor csticsosodtak ki ugyanis az elmult
iddszak lemaraddsai, valamint a kiilonb6z6
okokbdl szdrmazé hidnyossdgok (pl.: nem
tanulds, tdvolmaradds az 6rdkrdl, a digitdlis
munkarendhez valé komolytalan

(IV. 16.) Korm. rendelet
tartalmazta, hogy milyen
eltérésekkel kell alkalmazni az érvényben
1év8, vizsgat szabdlyzd rendeleteket. A leg-
fontosabb véltozdsok eszerint:

- A vizsgatdrgyak szdbeli és gyakorlati
vizsgarészei — néhdny kivétellel — nem
keriiltek megszervezésre. Testnevelés
targybdl szébeli vizsgdt kellett szervezni.
Vizudlis kultira tdrgybdl kézépszintli
vizsga esetén az eredményt az {rdsbeli
vizsgarész alapjdn, gyakorlati vizsgarész
nélkiil kellett megallapitani.

- A jelentkezést tekintve nem keriilt sor
elérehozott, valamint érettségi bizonyit-
vény megszerzése eldtti szintemeld érett-
ségi vizsgdk megszervezésére.

- A vizsga lebonyolitdsa sordn az érvény-
ben 1év8 tdvolsdgrartasi szabdlyt
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lehetéség szerint biztositani kellett, és
egy teremben legfeljebb 10 {8 vizsgdz-
hatott.

A 167/2021. (IV. 9.) Korm. rendelet ér-
telmében a 2021. médjus—janiusi vizsgaidd-
szakra a megel6z8 évi mddositdsok tovabbra
is érvényben maradtak. A fent leirtakhoz
képest azonban két fontos valtozds toreént.
Egyrészt testnevelés targybdl szébeli és gya-
korlati vizsgdt kellett szer-

elmarad a gyakorlati rész, és csak szdbeliz-
niiik kell. A sportoldk, a jé gyakorlatvégzdk,
valamint a ,lusta”, azaz elméletet tanulni
kevésbé szereté didkok nem oriiltek. Oriil-
tek viszont a dontésnek azok, akik nem any-
nyira jok a gyakorlatokbdl, valamint azok,
akik ,,jobb hijén” valasztottdk a tdrgyat, de
szorgalmasabb tanuldk. Azt is gondoljuk
azonban, hogy ez a vizsgaforma — érdemjegy
vagy elért szdzalékérték szempontjdbol — in-
kébb elényds volt,

vezni azzal a megkotéssel,
hogy az tszést és a kiizdd-
sport, dnvédelem gyakor-
latait elhagytdk. Mdsrészt
ismét sor keriilhetett elére-
hozott érettségi vizsgdk le-
tételére. Mindezen viltoz-

nem lesznek szébeli vizsgdk,
és szinte minden tdrgybél az
irdsbelijiik alapjdn 4llapitjdk
majd meg az érettségi
eredményeiket

ugyanis a gyakorlati ré-
szen kdénnyebben vesznek
el a pontok — még a spor-
tolékndl is, hiszen nem
biztos, hogy minden
sportdgban jok.

A 2021-es érettségi

tatdsok ellenére a 2020-

ban és 2021-ben ilyen médon tett sikeres
éreteségi vizsga jellemzdje, hogy teljes ér-
tékd, sikeres érettségi vizsgdnak kellett te-
kinteni. 2022-t6l visszatért minden a régi
kerékvagisba. Az érettségi vizsgdkat ismét a
2020-at megel6z8 szabalyok szerint lehetett
megszervezni és lebonyolitani.

3.2. Kévetkezmények

A 2020-ban végzd tanuldkat a vizsgaiddszak
megkezdése el6tt két és fél héeeel értesitet-
ték, hogy nem lesznek szdbeli vizsgak, és
szinte minden tdrgybdl az irdsbelijiik alap-
jén dllapitjdk majd meg az érettségi eredmé-
nyeiket. Ennek a szokatlan helyzetnek so-
kan nem oriiltek, hiszen az irasbeli
vizsgarészen gyengébb eredményt elért vizs-
gdzdk korében gyakran eléfordul, hogy a
szébeli segitségével feljavitjdk az érdemje-
gytiket.

A testnevelés tdrgyat valasztok megosz-

tottak voltak, amikor kideriilt, hogy

vizsgdra vald felkésziilés
sordn szdmitani lehetett rd, hogy a legtobb
targybél ismét nem szerveznek szébelit. Igy
a tanév folyamdn sokan nem is késziiltek
erre a vizsgarészre, ami — idégazddlkoddsi
szempontbdl — nagy elény volt az egy évvel
kordbban érettségiz8khoz képest.

Fontos megjegyezni, hogy a magyar is-
kolai gyakorlatban hosszti ideje tapasztal-
haté ,tandri j6indulat” is a kozépszintli vizs-
gék értékelése sordn. Rendszeresen
visszatérd jelenség volt a multban, hogy ha
dbrézoljuk a szdzalékos eredmények eloszld-
sdt, érdekes grafikont kapunk. A gyakorisd-
gok kozvetleniil a ponthatdrok alatt ldtv4-
nyosan kisebbek, mig a ponthatdron
kiugréan nagyobbak (lisd a 2., 5. és 7. db-
ran). Mivel az ilyen diagramok néha hason-
litanak egy flirész fogaira, a tovdbbiakban
erre a jelenségre a ,flirészfog” kifejezést
haszndljuk. Ez azzal magyardzhatd, hogy az
irdsbelin elért pontszdm ismeretében a tand-
rok a szébelin igyekeznek egy olyan felele-
tet ,kipréselni” a tanitvdnyaikbél, amellyel
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esetlegesen jobb érdemjegyet érhetnek el.
A 2020-as és 2021-es tavaszi vizsgaiddszak-
ban azonban nem volt lehetdségiik a did-
koknak arra, hogy a szébelin feljavitsdk az
eredményeiket. A kotelezd targyak koziil
kiilondsen igaz ez a magyar nyelv és iroda-
lom, valamint a térténelem tantdrgyakra,
hiszen ezeknél a legnagyobb a szébeli stlya
a végeredmény kiszdmitdsindl. Leginkdbb a
jO képességli, tehetséges tanuldkat érintette
érzékenyen, hogy csak az irdsbeli vizsgarészt
tartottdk meg, ugyanis vdrhatéan 6k tudtak
volna kiemelkedden teljesiteni a szébelin, és
ezdltal még jobb végeredményt elérni.

4. AZ ORSZAGOS ERETTSEGI
EREDMENYEK ALAKULASANAK
STATISZTIKAI ELEMZESE

4.1. Az elemzOk célja és feltételezé-
sei

A 2020 tavaszdn, majd 8szén bevezetésre
kertil6 digitalis munka-

1. A nappali oktatdsban részt vett gim-

nazistdk korében az érettségin az
irdsbeli (informatikdnal gyakorlati)
vizsgarészek eredményei (pontszd-
mok) a 2020-as és a 2021-es mdjus—
janiusi vizsgaid8szakban alacsonyab-
bak a 2020-at megel8z8 6t év azonos
vizsgaiddszakdban elértekhez képest
a kovetkezd tdrgyak esetén: kozép-
szinten és emelt szinten angol nyely,
biolégia, informatika, kémia, ma-
gyar nyelv és irodalom, matematika,
torténelem, tovdbbd csak kozépszin-
ten foldrajz, német nyelv, vizudlis
kultdra.

2. A nappali oktatdsban részt vett gim-

nazistdk korében a testnevelés tdrgy
érettségi eredményei (%) a 2020-as
méjus—jdniusi vizsgaiddszakban job-
bak a megel8z8 6t év azonos vizsga-
id8szakdhoz képest mindkét szinten.

3. A nappali oktatdsban részt vett gim-

nazistdk kérében a kézépszintli
érettségi vizsgdk szdzalé-

rendben torténd felkészii-
1és, valamint a 2020-as és
2021-es érettségi vizsgak

modositdsokkal torténd

megszervezése és lebonyo-
litasa hatdssal volt a tanu-
16kra és az érettségin elért

leginkdbb a j6 képességt,
tehetséges tanulékat
érintette érzékenyen, hogy
csak az irdsbeli vizsgarészt
tartottdk meg

kos eredményeinek ko-
ribban esetlegesen tapasz-
talt ,flirészfog”-eloszldsa a
2020-as és a 2021-es ma-
jus—jtniusi vizsgaidszak-
ban ,tompult”, azaz a
ponthatdrokra esd ered-

eredményeikre. Vélhetden

mis szdzalékos értékek ke-

ritltek volna sok vizsgizé bizonyitvdnyéba,
ha a hagyomdnyos tanulsi és vizsgdzdsi
rend maradt volna érvényben.

Az eddig elmondottak alapjin mérése-
ket kivintunk végezni a mdjus—janiusi vizs-
gaiddszakok tekintetében, a nappali oktatds-
ban részt vett gimnazistak dltal tett érettségi
vizsgik eredményeire vonatkozéan. Feltéte-
lezéseink az aldbbiak voltak:

mények relativ gyakori-
sdga kevésbé kiugré.

4. A nappali oktatdsban részt vett gim-

nazistdk korében az érettségi vizsgak
szdzalékos eredményei a 2020-as és a
2021-es mdjus—juniusi vizsgaidd-
szakban alacsonyabbak a 2020-at
megel8z8 6t év azonos vizsgaidbsza-
kdban elértekhez képest a kovetkezd
tdrgyak esetén: kdzépszinten és
emelt szinten angol nyelv, bioldgia,



MUHELY

A vildgjdrvdany miatt bevezeterr digitdlis munkarend hatdsa az érettségi eredményekre — Kronika és elemzés

e

informatika, kémia, magyar nyelv és
irodalom, matematika, térténelem,
tovdbbd csak kdzépszinten foldrajz,
német nyelv, vizudlis kultira.

A megfogalmazott feltételezések vizsga-
latdhoz, ellendrzéséhez az orszdgos adatokat
elemezziik. Az analizis sordn az Oktatdsi Hi-
vatal honlapjardl elérhetd érettségi ,statiszti-
kék, vizsgaeredmények” adatbdzisait hasz-
ndljuk (Oktatdsi Hivatal, 2022). Az oldalrdl
2005-ig visszamendleg minden vizsgaidd-
szak minden tantdrgydnak, minden vizsgd-
zéra vonatkozé eredménye letolthetd mind-
két szinten, vizsgarészenként részletezve,
tovabbi hdttéradatokkal kiegészitve.

4.2. M6édszertan

A vizsgélatot egy bizonyos id8szakra és bizo-
nyos tantdrgyakra korl4-

sokasdga meglehetdsen heterogén, mivel
tagjai tobbféle iskolatipusbol és tobbféle
képzési munkarendbdl keriiltek ki. Az ada-
tokat minden esetben lesziikitettiik egy ho-
mogén részsokasdgra — a nappali oktatdsban
részt vett gimnazistakra — egyrészt mert az
irds egyik szerzdje ilyen iskolatipusban tanit,
mdsrészt mert az utdbbi években a vizsgd-
z6k tobb mint fele szintén ilyen képzésb6l
keriile ki. A hozzdférhetd adatok alapjdn a
vizsgdlatba bevontak korét minden esetben
a ,megjelent” stdtusztiakra sztikitettiik. fgy
kaptuk mega 2., 3., 4. feltételezésck ellen-
8rzéséhez felhasznalt sokasdgokat.

Mivel a ,,vizsgamentességet” kér6k eseté-
ben a sajdt maximdlisan szerezhetd pont-
szdm nem mindig egyezik meg a tantdrgy
maximadlisan szerezhetd pontszdmaéval, ezért
az 1. feltételezés vizsgdlatakor a fent emlitett
sokasdgok azon részét vettiik, akiknél szdm-

szerien kimutathatd,

toztuk. A 2015 és 2022

kozotti évek méjus—juni-
usi vizsgaiddszakai keriil-
tek be a vizsgdlatba. Ugy

kiilon foglalkoztunk a
kozépszintl és az emelt szintli
eredményekkel

hogy a kétféle maximalis
pontszdm megegyezik.
Ezt azért lttuk sziiksé-
gesnek, mert a ,,vizsga-

gondoljuk, hogy a 2020-
at megel8z8 6t és a 2021-
et kdvetd egy év vizsgélata elegendd az
dsszehasonlitdshoz. A tavaszi id8szak va-
lasztdsdt a vizsga fontossdga és a vizsgdzok
nagyobb szdma indokolja.

A kotelezd érettségi tantdrgyak (magyar
nyelv és irodalom, matematika, térténelem,
idegen nyelv /angol/) mellett a kovetkezd
tdrgyakat vontuk be a vizsgdlatba: mindkét
szinten informatika, testnevelés, bioldgia és
kémia, csak kézépszinten foldrajz, német
nyelv és vizudlis kultira. Az elemzés sordn
kiilén foglalkoztunk a kdzépszinti és az
emelt szintli eredményekkel.

Orszdgosan az egy adott iddszakban, egy
adott tdrgybdl, adott szinten éretrségizék

mentesség” kovetkezté-
ben egyes vizsgdzdknal
eleve kisebbek a pontszdmok (példdul, ha
valaki idegen nyelvnél mentességet kér a
yhallott szoveg értése” rész aldl).

A fentiek alapjén az elérhetd orszdgos
adatokbdl ssszedllitottunk 152 adatbézist
(kozépszinten 88-at, emelt szinten 64-et).
2015 és 2022 kozdte mind a nyolc évre vo-
natkozdan, a fent emlitett tantdrgyakbl,
mindkét szinten leszlirtiik a vizsgdn megje-
lent, nappali tagozatos gimnazistdkat. Min-
den adatbdzis — szdmos egyéb adat mellett —
tartalmazza vizsgarészenként a pontszdmo-
kat, az dsszpontszdmot és a szdzalékos ered-
ményt, tovabbd az érdemjegyet.
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Tantdrgyanként, szintenként elvégeztiik
az aldbbiakat minden vizsgdlt év vonatko-
z4sdban:

- Oszlopdiagramon 4brazoltuk az irdsbe-
lin (informatika és

Eppen azoknak a tantdrgyaknak a diagram-

jai mutatnak hasonlé tulajdonsdgot, ame-

lyeknek a vizsgarészek szerinti pontszdmasz-

szetétele megegyezik vagy nagyon hasonlo.

Ez alapjdn négy csoportot tudunk megkii-
l6nbéztetni.

testnevelés esetén a
gyakorlaton) elért ssz-
pontszdmok eloszl4sdt,
valamint meghatdroz-
tuk ezen dsszpontszd-

a kémidnak is ide kellene
tartoznia, de érdekes médon
ez a tdrgy kilég a csoportbdl

A legtobb tantdrgy
esetén az {rdsbeli (vagy
gyakorlati) rész 100, a
szébeli rész pedig 50
pontos. Ezeknél az {rds-

mok 4tlagdt és decilis
(tizedel8pontos) eloszldsit.

- Oszlopdiagramon 4brdzoltuk a szdzalé-
kos eredmények eloszl4sdt, valamint
meghatdroztuk ezen eredmények 4dtlagdt
és decilis eloszldsdt.

A grafikonsorozatok alapjdn megyvizs-
géltuk, hogy hogyan alakultak az eloszla-
sok 2015 és 2022 kozote. Az egyes évek
eredményeit kozépértékekkel hasonlitottuk
ossze. Mivel az dtlag nem minden esetben
jellemzi jol a sokasdgot (példdul, ha tdl
aszimmetrikus az eloszlds), és meglehetd-
sen érzékeny mutatd, ezért az dtlag mellett
a medidn és a decilisek véltozdsdt is meg-
vizsgdltuk valamennyi esetben. Nem készi-
tiink teljes kord analfzist, azonban minden
esetben megemlitjiik a fontos és érdekes ész-
revételeket.

4.3. A vizsgalatok eredményei k6zép-
szinten

A grafikonsorozatokat kozépszinten meg-
vizsgdlva azt tapasztaljuk, hogy azokat cso-
portokba lehet sorolni.

beli pontszdmeloszldsa
leginkdbb ,dombszer™' (1. dbra), mig a
szdzalékos végeredmények eloszldsa ,fi-
részfogas™ (2. dbra) alakot mutat. Ebbe a
csoportba tartozik a bioldgia, a f6ldrajz, a
magyar nyelv és irodalom, a testnevelés,
valamint a torténelem (pontszdmdésszetétel
alapjdn a kémidnak is ide kellene tartoznia,
de érdekes médon ez a térgy kildg a cso-
portbdl). A 2020-as és 2021-es évekrd] el-
mondhatjuk, hogy a bioldgidra, foldrajzra,
magyar nyelv és irodalomra, valamint torté-
nelemre jellemzd, hogy a ,tandri jéindulat-
nak” koszonhetéen mdr az {rasbelinél (60 és
80 pontndl) erdteljesen megjelennck a ,fii-
részfogak”, mikdzben ezek a szdzalékos vég-
eredményeknél joval kisebbek. A testnevelés
azért kiildnleges, mert 2020-ban csak a sz6-
beli alapjdn értékelték a vizsgdzdkat, és a ko-
rabbiaktdl eltérd eloszlds sziiletett, mig a
2021-es grafikon hasonlé a kordbbiakhoz.

1J6l kozelithetd egy olyan szimmetrikus (vagy enyhén jobbra aszimmetrikus), egyméduszt eloszldssal, amelynek

f8bb paraméterei kdzel ugyanazokat az értékeket adjék.

2 Tobb, dltaldban a ponthatdrokon kiugré (mig a ponthatdrok elétt alacsony) relativ gyakorisdggal rendelkezd eloszlds.
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1. ABRA

Példa az altalunk ,dombszertinek” nevezett eloszldsra
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FORRAS: sajdr szerkesztés; az adatok forrdsa: Oktatdsi Hivatal, 2022

2. ABRA

Példa az dltalunk ,flirészfognak” nevezett jelenségre
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FORRAS: sajdr szerkesztés; az adatok forrdsa: Oktatdsi Hivatal, 2022

A misodik csoportba sorolhatjuk az an-
gol és német nyelvet, valamint az informati-
kdt. Ezeknél az irdsbeli 117 vagy 120, a sz6-
beli pedig 33 vagy 30 pont, tehdt hasonlé a
pontszdmdsszetétel. Az {rasbeli (informati-
kénal a gyakorlati) pontszdmok eloszldsdra
jellemzd a jobb oldali aszimmetria, ami az
idegen nyelvek esetében erdteljesebb
(3. dbra). A szdzalékos végeredmények

eloszldsa ezeknél a targyaknal is ,flirészfo-
gas” alakot mutat. A 2020-as és 2021-es
évekrdl elmondhatd, hogy az irdsbeli pont-
szdmeloszldsa ,flirészfogas” és kevésbé
aszimmetrikus, ugyanakkor az idegen nyel-
vek szdzalékos végeredményeinek eloszldsa-
ndl nem annyira kiugréak a ponthatdrok re-
lativ gyakorisdgai.
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3. ABRA

Példa a mdsodik csoportba tartozé tantdrgyak pontszdmainak eloszldsdra
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FORRAS: sajdr szerkesztés; az adatok forrdsa: Oktatdsi Hivatal, 2022

A vizudlis kultdra (3. csoport) érettségi
vizsgdjanak kiilonlegessége, hogy a 75 pon-
tos {rdsbelit egy 75 pontos gyakorlati vizsga-
rész koveti. Az {rdsbeli pontszdmeloszldsa 4l-
taldban kisebb 4tlagt (a maximdlisan
szerezhetd ponthoz képest), nagyobb szé-
rdsa és viszonylag szimmetrikus (4. dbra),

mig a szdzalékos végeredmények eloszldsa
kisebb szérdst, jellemzden jobbra aszimmet-
rikus és a vizsgdzok kb. fele jeles érdemjegyet
szerez (5. dbra). 2020-ban és 2021-ben
azonban a kétféle vizsgalt eloszlds szinte
ugyanazt az (irdsbelire hasonlitd) alakot
mutatja.

4. ABRA

Példa a vizudlis kulttra irdsbeli pontszdmainak eloszldsdra
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FORRAS: sajdr szerkesztés; az adatok forvdsa: Oktatdsi Hivatal, 2022
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5. ABRA

Példa a vizudlis kultira végeredményeinek (%) eloszldsira
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FORRAS: sajdr szerkesztés; az adatok forvdsa: Oktatdsi Hivatal, 2022
A matematika (4. csoport) az egyetlen eredményt érnek el. Meglehetdsen sajdtos
vizsgdlt tantdrgy, amelybdl (j6 esetben) csak | képet mutatnak a pontszdmok (6. dbra) és a
irdsbeliznek a vizsgdzok. Az 50 pontos szd- szdzalékos eredmények (7. dbra) eloszldsit
belin csak azok vesznek részt, akik a 100 mutat6 diagramok.

pontos {résbelin 12 és 24 pont kozotti

6. ABRA

Példa a matematika éreteségi irdsbeli pontszdmainak eloszldsdra
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FORRAS: sajdr szerkesztés; az adatok forvdsa: Oktatdsi Hivatal, 2022
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7. ABRA

Példa a matematika éreteségi végeredményeinek (%) eloszldsdra
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FORRAS: sajdr szerkesztés; az adatok forrdsa: Oktatdsi Hivatal, 2022

A ponthatdrokon nagyobbak, mig koz-
vetleniil a ponthatdrok alatt kisebbek a gya-
korisdgok, ugyanakkor a tbbi gyakorisdg
kozéte nincsenek akkora eltérések, mint
mds tantdrgy esetén. Minden érdemjegyhez
kis talzdssal egy-egy ,trapéz alaka blokk”
tartozik. Fontos megjegyezni, hogy a 2020-
as és 2021-es eloszldsok nem kiilonbdznek
jelent8sen a tobbi év eloszldsaitdl.

Az érettségi vizsga a kozépiskoldt elvégzd
tanuldk szummativ értékelése. Az eloszldso-
kon végigtekintve azt tapasztaljuk, hogy ko-
zépszinten szinte minden vizsgdlt tantdrgy-
ndl megjelennek a ,flirészfogak”. Ezdltal a
pedagdgiai mérésekkel szemben tdmaszthatd
mérésmetodoldgiai kovetelmények (Flus,
2003, 409. o.) koziil az objektivitds feltétele
ldthatéan nem teljesiil. A szdmokkal kifeje-
zett érettségi eredmények esetenként nem a
valddi tuddst mutatjdk, mivel a javitd tand-
rok kedveznek bizonyos, nem sokkal a
ponthatdr alatt teljesitd tanuléknak.

4.3.1. Eredmények tantargyanként

Angol nyely

Az {résbeli pontszdmok erdsen jobbra
aszimmetrikus eloszldsdt (a médusz maxi-
mumkézeli) csupdn a 2020-as valtozdsok
médositottik. 2020-ban és 2021-ben (ami-
kor nem szerveztek szobelit) a ,,tandri jéin-
dulat” mdr az irdsbeli vizsgarésznél megmu-
tatkozott, ugyanis a ponthatdrokon a relativ
gyakorisdgok szokatlanul magasak. 2020-
ban az {rdsbeli eredmények elmaradtak a
megeldz8 két év, illetve a rékdvetkezd két év
eredményeitdl. Az dtlag 82,36 pontra, a me-
didn 87 pontra csdkkent. 2020-ban a szdza-
lékos eredmények 4tlaga és medidnja is ala-
csonyabb volt a tobbi évhez képest.

Bioldgia

2020-ban és 2021-ben az irdsbeli pontszd-
mai — az dtlagot és a deciliseket tekintve —
jelent8sen nem térnek el a kordbbi évektdl,
mig a szdzalékos eredmények esetén a pont-
hatdrok gyakorisdgai nem annyira kiugréak,
mint a tobbi évben.
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Ugyanakkor ebben a két évben — felte-
hetden a széban torténd javitds lehetdségé-
nek elmaraddsa miatt — a végeredmények
(%) dtlagai elmaradnak a tobbi évedl.

Foldrajz

2018 és 2022 kozott az irdsbeli kozépéreékei

folyamatosan emelkedtek: az 4tlag 59,5-rdl

67,2 pontra, a medidn 60-rél 68 pontra.
2020 és 2021 szdzalékos végeredményei-

nél az dtlag sem és a decilisek sem alacso-

nyabbak a kordbbi évekhez képest.

Informatika

A gyakorlati pontok jellemz8en jobb oldali
aszimmetridt mutaté eloszldsa 2020-ban (és
valamelyest 2021-ben is) szimmetrikusabbd
vélt, és a ponthatdrokon megjelentek a ki-
ugré gyakorisdgok. Ennek fényében nem
csoda, hogy 2020-ban alacsonyabb pontsza-
mok sziilettek, mint kordbban: a 77,6 pon-
tos dtlag és a 78 pontos medidn is elmarad-
nak az el8z8 évektdl.

A végeredmények (%) tekintetében el-
mondhaté, hogy az dtlag és a decilisek
2020-ban ldthatéan alacsonyabb értéket
vesznek fel, mint azt megelézden.

Kémia
Az elmult 6t évben az {rdsbeli eredmények
évrdl évre javultak: az dtlag 60,3-rél 69,6
pontra, a medidn 62-r8l 76 pontra emelke-
dett. Ezzel mindkét mutaté a vizsgdle idé-
szak legmagasabb éreékét érte el 2022-ben.
Ha megnézziik az irasbeli dtlagpontszd-
ménak és a végeredmények (%) dtlagdnak
alakuldsdt bemutat6 diagramokat, azt ta-
pasztaljuk, hogy a 2020-as és 2021-es év ki-
vételével szinte ugyanolyan alaktak. Az em-
litett két évben — vélhetden a szébelik
hidnya miatt — a szdzalékos 4tlagok elmarad-
tak a vdrthaténak gondolt éreékekedl.

Magyar nyelv és irodalom

Az {résbeli pontszdmok eloszldsdnak alakjd-
ban nem tdrtént jelentds véltozds az évek
sordn, mikdzben az 4tlagpontszdm és a deci-
lisek javulé tendencidt mutatnak.

Annak ellenére, hogy 2020-ban és
2021-ben nem tartottak szébeli vizsgarészt,
a szdzalékos végeredmények ezekben az
években sem voltak alacsonyabbak. A ké-
zépérték-mutatdk trend szerint itt is nove-
kedtek. Az elmondotthoz nagyban hozzdji-
rult az a tény, hogy — a magyartandrok
josziviiségének koszonhetben — az irdsbelin
a szokdsoshoz képest dupldjdra ndte a 80
pontot (és egytttal 80%-ot, azaz jeles ér-
demjegyet is) szerzdk relativ gyakorisdga.

Matematika

Az eloszlsok jellegzetessége nem valtozott
az évek sordn. Mivel a vizsgdzok tilnyomd
tobbségének csak a 100 pontos rdsbeli részt
kellett teljesitenie, a pontszdmok és a szdza-
lékok eloszldsa, valamint eloszldsjellemz6i
nagyban hasonlitanak egymdsra.

Az dtlag folyamatosan 60 pont, illetve
60% koriil ingadozott, 4m hosszd tdvon
egy nagyon csekély javulé tendencia mu-
tathaté ki mind az dtlag, mind a decilisek
tekintetében.

Német nyelv
Az eloszlasok grafikonjai olyan képet mutat-
nak, mint az angol nyelvnél, csupdn nem
annyira erdteljes a jobb oldali aszimmetria.
A legutdbbi hét év irdsbeli pontdtlagai
koziil a 2020-as volt a legkisebb, amikor 80
pont ald siillyedt. Szintén ebben az évben
volt a vizsgdlt id8szakban a legalacsonyabb a
szdzalékos eredmények dtlaga.
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Testnevelés
A diagramok 2020 kivételével szinte ugyan-
olyan eloszldsokat mutatnak.

A gyakorlati rész dtlagai és decilisei 2020
és 2021 kivételével jelentdsen nem térnek el
egymidstSl. 2020-ban csak a szébeli vizsga-
részt tartottdk meg, ezért nincsenek gya-
korlati adatok. 2021-ben pedig az egyik
gyakorlati vizsgarészt elhagytdk, igy érte-
lemszer(ien alacsonyabb pontszdmokat ér-
tek el a vizsgdzok.

A 2020-as valtozds a jelek szerint so-
kaknak pozitivan befolydsolta a vizsgdjuk
végeredményét (8. dbra). A vizsgdzdk
otdde 100%-ot, fele legaldbb 90%-ot ért
el, mikdzben 72%-uk jeles, 89%-uk leg-
aldbb j6 érdemjegyet szerzett. Igy fordulha-
tott el6 — ami kordbban sosem —, hogy 4t-
lagosan 83,6%-ot teljesitettek a vizsgdn a
résztvevik.

8. ABRA

A kozépszintl testnevelés-érettségin sziiletett szdzalékos végeredmények decilis eloszldsanak

alakuldsa

100

el minimum

80

70

60

50

40

30

20

10

2015

2016

2017 2018

T N—
90 | I /\_

2019

1. decilis
=@ decilis
3. decilis

4. decilis

medidn
e (5. decilis
7. decilis

8. decilis
e 9. decilis

a— 12X M UM

2020 2021 2022

FORRAS: sajdr szerkesztés; az adatok forvdsa: Oktatdsi Hivatal, 2022



MUHELY

A vildgjdrvdany miatt bevezeterr digitdlis munkarend hatdsa az érettségi eredményekre — Kronika és elemzés

}69

Torténelem
Az irsbeli dtlagpontszdma a vizsgdlt id6-
szakban a trend szerint névekedett, de
2021-ben az utolsé hat év legkisebb éreékée
mutatja.

A szézalékos végeredmények tekinteté-
ben 2021 szintén elmarad a tébbi évtél,
akdr az dtlagot, akdr a deciliseket vessziik

figyelembe.

Vizudlis kultiira
Az irasbelin elért pontszdmok 4tlagdnak és
deciliseinek valtozdsa csokkend tendencidt

mutat. A minimumértékek 2021-ben voltak
tapasztalhatéak.

A gyakorlati vizsgarész 2020-as és
2021-es elmaraddsa nagyban jelentkezik a
végeredményekben (%). Az dtlag mindkét
évben alacsonyabb a tbbi év dtlagdtol.

A decilisek olyannyira lecsokkentek, hogy
példdul a 2021-es 7. decilis nem nagyobb,
mint (2020 kivételével) minden mds év 1.
(") decilise (9. dbra). A normal esetben
jobbra aszimmetrikus eloszlds 2020-ban
és 2021-ben ,4tcsapott” bal oldali aszim-
metridba.

9. ABRA

A kozépszintl vizudliskultira-érettségin sziiletett szdzalékos végeredmények decilis eloszldsd-
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4.4. A vizsgalatok eredményei emelt
szinten

Az emelt szint(i grafikonsorozatok olyan
méreékd kiilonbozdséget, mint amilyet a ko-
zépszintlieknél tapasztaltunk, nem mutatnak,
ezért nem csoportositjuk azokat. A legtobb
vizsgdlt tantdrgy emelt szintdi pontszémel-
oszldsa leginkdbb a kozépszintlieknél tdr-
gyalt 1. csoport eloszldsdra hasonlit. Csupdn
a kémia és az informatika azok, amelyek
nem ,,dombszer(i” alakot rajzolnak ki.

Emelt szinten a szdbeli vizsgabizottsdg
nem ismeri a vizsgdzok irdsbeli pontszdmit,
igy nem tudjdk ,irdnyitani” a szdzalékos
végeredmények alakuldsit, amelyek eloszldsa
éppen ezért a kozépszintnél tapasztalt,
ponthatdrokon kiugré ,flirészfogastdl” el-
térd, jobbdra az {rdsbeli pontszdmeloszl4-
sdra hasonlit.

Kivételt képez ez aldl a 2020-as és 2021-
es esztendd. Mivel ezekben az években az
irdsbelit javitd kezében volt a szdzalékos vég-
eredmény meghatdrozdsa, ,alkalmazni” le-
hetett a tandri jéindulatisdgot. Sok tantdrgy
(angol nyelv, bioldgia, magyar nyelv és iro-
dalom, matematika, térténelem) esetén ki-
ugréd a 60%-ot teljesitdk gyakorisdga, hozzd-
segitve a vizsgdzot a jeles érdemjegyhez.
Bioldgia, magyar nyelv és irodalom, vala-
mint torténelem (tovabbd 2021-ben infor-
matika és kémia) esetén feltlind a 45% ki-
ugré gyakorisdga, amivel a felvéeeli
pluszpontok megszerzését biztositottdk a to-
vébbtanulék szdmdra. A testnevelés 2020-as
emelt szintli grafikonja a kdzépszinttiéhez
nagyon hasonlé képet mutat.

4.4.1. Eredmények tantargyanként

Angol nyely

2020-ban ldthatéan rosszabb eredmények
szillettek az {rdsbelin, és a szébeli hidnydban
egyuttal a végeredményben is. 2021-ben —
bar ekkor sem szerveztek szdbeli vizsgarészt,
de — nem maradtak el a pontszdmok és a sz4-
zalékok a kordbbi évektdl, sét jobbak lettek a

2019-et megel8z8 iddszak eredményeinél.

Bioldgia
2020-t4l ldtvdnyosan zuhantak a vizsga-
eredmények.

Informatika

Az eredmények hasonléan alakultak, mint
az angol nyelvnél. Erdekes, hogy ez az ana-
16gia a kozépszintnél is tapasztalhatd volt.
2020-ban mind a pontszdmok, mind a szd-
zalékos végeredmények elmaradtak az dsszes
tobbi év eredményétdl.

Kémia

A pontszémok dtlagdnak és deciliseinek ala-
kuldsdt megvizsgalva az lithatd, hogy 2020-
ban és 2021-ben rosszabb eredmények szii-
lettek az irdsbelin. A 7., 8. és 9. decilisek
nem csokkentek, tehdt a vizsgdzok legjobb
30%-a tovdbbra is magas pontszdmot ért el.
Az 3tlagesokkenés a medidn és f8leg az 1-4.
decilisek csokkenésének koszonhetd, azaz a
rosszabbul teljesiték a kordbbi évekhez ké-
pest még rosszabb eredményt értek el.

A teljesitmény-visszaesés a szdzalékos
végeredményeken még jobban kititkozik
(10. dbra). Mig maskor 65% koriili dtlagot
produkaltak a vizsgdzok, addig 2020-ban
54%-ra, 2021-ben pedig 56%-ra esett vissza
az dtlag. Ezzel pdrhuzamosan a decilisek is
ldtvdnyosan lecsdkkentek.
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10. ABRA

Az emelt szintli kémiaérettségi szdzalékos végeredményeinek dtlagai a vizsgdle iddszakban
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FORRAS: sajdr szerkesztés; adatok forrdsa: Oktatdsi Hivatal, 2022
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Magyar nyelv és irodalom

Mind az {rdsbeli pontszdmok, mind a
vizsga szdzalékos végeredményének tekin-
tetében az mondhatd el, hogy 2020-ban
alacsonyabbak voltak a kdzépéreék-muta-
tok és a decilisek is.

Matematika

Az irasbelin kirivé visszaesés egyik évben
sem ldthatd. A szdzalékos végeredmények
esetében azonban kismértékben érezhetd a
szébeli vizsgarész hidnya a 2020-as és 2021-
es években. Nem sokkal ugyan, de ebben a
két esztend8ben mégiscsak alacsonyabbak
voltak az dtlagok.

Testnevelés

A gyakorlati vizsgarész 2020-ban elmaradst,
2021-ben pedig két 10 pontos elem (Uszds,
kiizdésport) kihagydsdval szervezték meg.
Figyelembe véve, hogy 2021-ben legfeljebb
80 pontot lehetett elérni, a gyakorlati vizs-
gén szinte minden évben hasonlé eredmé-
nyek sziiletnek.

2020 szézalékos végeredményeinek el-
oszldsa — a kozépszinthez hasonléan — szo-
katlan alakot 8ltote. Mivel csak szébeliz-
nitik kellett a jelentkezéknek, ez sokaknak
kapéra jott. A vizsgdzdk 7,3%-a maximu-
mot, negyediik legaldbb 90%-ot ért el.
Ilyen jé eredmények mds évben még nem

fordultak eld.

Torténelem

Az irdsbeli pontszdmok és a végsd szdzalé-
kok alakuldsdt végignézve megéllapithatjuk,
hogy e tantdrgy esetében jelentdsen, ldtva-
nyosan nem estek vissza a 2020-as és 2021-
es eredmények a kordbbi évekhez képest.

5. AZ EREDMENYEK OSSZEGZESE,
KOVETKEZTETESEK

5.1. Dontések a feltételezésekrol

Valamennyi feltételezés gyakorlatilag egy-
egy hipotéziscsoport, hiszen a 2. feltételezés
mindkét vizsgaszintre, az 1., a 3. és a 4.
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feltételezések mindegyike pedig két évre
(2020 és 2021), tobb tantdrgyra és mindkét
szintre vonatkozik. Feltételezéseink vizsgala-
tdt szintenként kiilon-kiilén, azon beliil pe-
dig tantdrgyanként végeztiik az egyes évek
elemzésével, az érettségi adatokbdl készitett
diagramok felhaszndldsdval.

A dontéshozatalhoz az elsé feltételezés a
pontszdmok eloszldsdnak grafikonsorozati,
valamint az dtlagpont- és a decilisvaltozdst
bemutatd diagramokat hasznéleuk fel.

A misodik feltételezésnél a dontést a
szdzalékos végeredmények eloszldsdnak gra-
fikonsorozata, valamint az dtlagdnak és deci-
liseinek véltozdst dbrazolé diagramok alap-
jdn hoztuk meg,.

A harmadik feltételezésrdl a grafikonso-
rozatok végigtekintése utdn dontdeeiink.

A negyedik feltételezésnél az eloszldsok
grafikonsorozatdt, valamint az 4tlagok és de-
cilisek vdltozdsit bemutaté diagramokat
hasznéltuk fel.

Az esetek nagy szdma miatt, valamint a
konnyebb 4tldthatdsdg érdekében tébldzatba
foglaljuk a dontéseket. Az 1., 2. és 3. tabld-
zat tartalmazza az egyes esetekben hozott
dontéseinket. Az ,,igaz” arra utal, hogy a
feltételezés beigazolddott, a ,nem” pedig
arra, hogy a feltételezés nem kévetkezett be,
azaz megddlt.

1. TABLAZAT

A 2. feltételezéshez tartozé dontések

2. feltételezés

Tantdrgy

kézépszinten

emelt szinten

Testnevelés

igaz

igaz

FORRAS: sajdt szerkesztés

2. TABLAZAT

Az 1.,a 3. é a 4. feltételezéshez tartozé dontések kozépszinten

Tantdrgy 1. felcételezés 3. feltételezés 4. felcételezés
2020 2021 2020 2021 2020 2021
Angol nyelv igaz nem igaz igaz igaz nem
Bioldgia nem nem igaz igaz igaz igaz
Foldrajz nem nem igaz igaz nem nem
Informatika igaz nem nem nem igaz nem
Kémia nem nem nem relevins igaz igaz
Magyar nyelv és irodalom | nem nem igaz igaz nem nem
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Matematika nem nem nem nem nem nem
Német nyelv igaz nem igaz igaz igaz nem
Torténelem nem igaz igaz igaz nem igaz
Vizudlis kultira igaz igaz nem relevins igaz igaz

FORRAS: sajdt szerkesztés

3. TABLAZAT

Az 1. és a 4. feltételezéshez tartozé dontések emelt szinten

Tantdrgy 1. felcételezés 4. felcételezés
2020 2021 2020 2021
Angol nyelv igaz nem igaz nem
Bioldgia igaz igaz igaz igaz
Informatika igaz nem igaz nem
Kémia igaz igaz igaz igaz
Magyar nyelv és irodalom igaz nem igaz nem
Matematika nem nem igaz igaz
Torténelem nem nem nem nem

Néhdny mondatban foglaljuk 6ssze a
tdblazatok tartalmdt!

Kozépszinten, az {rdsbelin, 2020-ban
négy tantdrgyndl tapasztalhat6 eredmény-
romlds. Erdekes médon ezek éppen azok,
amelyeket a 2. és 3. csoportba soroltunk az
eloszldsok alakja szerint. Taldn annyira nem
is meglepd, hogy éppen a 2. csoport térgyai
jutottak erre a sorsra. Ne felejtsiik el, hogy
ezekbdl kordbban sokan elérehozott formé-
ban, jobb eredményt elérve vizsgdztak (ezzel
felhtzva az dtlagot), amelyre eztttal nem
volt lehet8ség! Szdmunkra meglepd, hogy
2021-ben (szintén kdzépszinten, az {rdsbe-
lin) nem voltak jelentésen alacsonyabbak a
pontdtlagok a megel8zd évekhez képest.
Csupdn két esetet emelhetiink ki:

FORRAS: sajdt szerkesztés

torténelembdl a vizsgdzdk alsé 70%-4nak
rosszabb eredménye okozott dtlagesokke-
nést, valamint a vizudlis kultdrdrél mond-
hatd el, hogy a vizsgélt id8szakban ebben az
évben volt a legalacsonyabb az dtlagpont.

Emelt szinten az {rdsbelin kiegyenlitet-
tebb a helyzet, ugyanis a bioldgia és a kémia
tantdrgyndl mindkét évben romlott, mate-
matikdbdl és torténelembd] egyik évben
sem romlott, mig angol nyelv, informatika,
valamint magyar nyelv és irodalom tdrgyak
esetén csak 2020-ban romlott az {rdsbeli
pontszdmok dtlaga.

Réviden osszefoglalva: elmondhato,
hogy az 1. feltételezés kdzépszinten jellem-
z8en nem bizonyosodott be (csupdn az em-
litett tdrgyaknal: 2020-ban angol nyely,
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informatika, német nyelv és vizudlis kul-
tira, 2021-ben tdrténelem és vizudlis kul-
tira), emelt szinten pedig az esetek felében
tekinthetd igazoltnak.

A 2. feltételezés mindkét esetben beiga-
zolédott, azaz kozépszinten is és emelt szin-
ten is jobbak lettek a testnevelés-érettségi
végeredményei (%) 2020-ban a megel8z8
évekhez képest, amelyet az eloszlds ldtvdnyos
megvaltozdsa is aldtdmaszt.

A szdzalékos végeredmények eloszldsait
végignézve a vizsgilatba kozépszinten be-
vont 11 tantdrgy koziil csu-

valamint térténelem tdrgyakrdl egységesen
elmondhaté, hogy 2020-ban és 2021-ben is
jelentdsen csokkentek a ponthatdrok gyako-
risdgai, azaz a 3. feltételezés beigazolddott.
Erdekesség tovébbd, hogy ezzel parhuzamo-
san az {rdsbeli pontszdmok eloszldsdn4l vi-
szont megjelentek a javité tandrok jéindu-
latt viszonyuldsdt mutaté ,flirészfogak”.

A szdzalékos végeredmények tekinteté-
ben kézépszinten, 2020-ban csupdn a hd-
rom ténylegesen kotelezd érettségi tantdrgyé
(magyar nyelv és irodalom, matematika,

torténelem) és a foldrajz

pan kettdnél nem fordul
elé a klasszikus, minden
évben visszatérd jelenség:

a 100%-os érték gyakorisdga
extrém médon megndtt

nem marad el a megel8z4
esztendékétél, mikdzben
emelt szinten a térténe-

a ponthatdrokon tapasztal-
hatd kiugré gyakorisdgok,
a ,flrészfogak”. A kémia tantdrgy esetén en-
nek ugyan mutatkoznak jelei, de sszeha-
sonlitva a tobbi tdrggyal, lényegesen eltérd
alakzatokat mutatnak az egyes évek eloszld-
sai, igy erre a tdrgyra nem vonatkoztathaté a
3. hipotézis. A vizudlis kultirdndl pedig a
ponthatdrok koziil csak a 80%-ndl ldthaté
ismétl8déen nagyobb gyakorisdg, ugyanak-
kor valé igaz, hogy ez az egyetlen ,fog”
2020-ban és 2021-ben is teljesen eltlint.

Minden més tantdrgyndl minden 2020
el8tti évben jelentkeztek a ,flirészfogak”.
Ezen 9 tdrgy koziil a matematikdndl és az
informatikdndl sem 2020-ban, sem 2021-
ben nem csokkentek jelentésen a kiugrd
gyakorisdgok, mikdzben a testnevelésnél
2021-ben alig véltozott. Utdbbi tantdrgy
azért kiilonleges, mert 2020-as eloszlésa 1¢-
nyegesen eltérd képet mutat minden mds
évhez képest: a ,,fogak” eltlintek a pontha-
térrdl, de a 100%-os érték gyakorisdga ext-
rém mddon megndt.

Az angol nyelv, biolégia, foldrajz, ma-
gyar nyelv és irodalom, német nyelv,

lem kivételével minden
mds térgyndl bebizonyo-
sodott a feltételezés. 2021-ben bioldgidbdl
és kémidbol mindkét szinten, torténelembdl
és vizudlis kultardbol kézépszinten, mate-
matikdbdl pedig emelt szinten lettek alacso-
nyabbak az eredmények a kordbbi évekhez
képest.

A 4. feltételezés tehdt kozépszinten az
esetek majdnem felében, emelt szinten pe-
dig az esetek tobbségében beigazolddott.

Fontos kiemelni, hogy a teljesitmény-
romldsra vonatkozd 1. és 4. feltételezésnél
bizonyos eseteket nem az 4tlagos érték je-
lentds csokkenése alapjan véltiink igaznak.
Olykor a nem sokkal alacsonyabb dtlag mel-
lett a decilisek vdltozdsa az, ami kidombori-
totta a vizsgdz6k egy részének (dltaldban az
alsé 50%-4nak) alulteljesitését. Az 1. feltéte-
lezésnél ezek kézépszinten 2020-ban a né-
met nyelv és a vizudlis kultdra, 2021-ben a
torténelem, valamint emelt szinten 2021-
ben a kémia. A 4. feltételezésnél pedig ko-
zépszinten 2020-ban a német nyelv, 2021-
ben a kémia és a torténelem, valamint emelt
szinten 2021-ben a matematika.
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5.2. Az orszagos adatokra vonatkozé
konkluziok

A 2020-as és a 2021-es digitdlis munka-
rend, valamint a tavaszi vizsgaiddszakok-
ban az érettségi lebonyolitdsiban beveze-
tett véaltoztatdsok kimutathatd hatdssal
voltak az érettségi eredményekre. Egyéreel-
mien ldtszik, hogy azok inkdbb az emelt
szintl vizsgdkra hatottak negativan, hiszen
itt nagyobb ardnyban fordul el§ eredmény-
csokkenés a kordbbi idészakhoz képest,
mint kézépszinten.

Annak ellenére, hogy ebben a két évben
a vizsgak lebonyolitdsa egymdshoz hason-
16an zajlott, kiilonb$z8 eredmények sziilet-
tek. 2020-ban tobb tantdrgyndl kovetkezett
be teljesitmény-visszaesés, mint a rdkovet-
kezd évben. Ennek oka lehet, hogy az érin-
tetteket az elsd alkalommal teljesen vdratla-
nul érték a véltozdsok, viszonylag késén
deriilt ki az érettségi vizsgdk menete, é nem
tudtak megfeleléen felkésziilni azokra.
2021-ben mér voltak tapasztalatok az el6z8
évrdl, valamint sejteni lehetett, hogy ismét
hasonlé rendszerben szervezik a vizsgdkat.
Kozrejdtszhatott az is,

Az alacsonyabb szdzalékos értékek vitat-
hatatlanul a szébeli rész hidnydval magya-
razhat6ak, mivel egyrészt 2022-re jellem-
z8en visszadlltak a 2020 eldtti dllapotok és
trendek, mdsrészt az {rdsbelik pontszdmel-
oszldsain ldtszédik a ,tandri jéindulat”, ami-
vel — ldthatéan hidba — probéljdk ellensd-
lyozni a javitds lehetdségének elmaraddsdt.

Nem mehetiink el sz6 nélkiil amellett
sem, hogy az eredmények romldsa a felvéeeli
pontok csokkenését is eredményezte az ek-
kor vizsgzé tovabbtanuldk esetében. Mivel
egy fels8okrtatdsi jelentkezési idészakban
nem csak az ugyanazon évben érettségizett
didkok mérettetik meg magukat, igy a
2020-ban vagy 2021-ben vizsgdzok hdt-
ranyba keriiltek a kordbban vagy késébb

éreteségizdkkel szemben.
5.3. Osszegzés

A 2020-as év a COVID-19-vildgjirvinnyal
alapjaiban véltoztatta meg az emberiség éle-
tét, életvitelét, amelyre az oktatds is azonnal
reagélt. Elmondhatd, hogy mind a tandrok-
nak, mind a didkoknak tobbé-kevésbé sike-

riilt hamar belerdzédniuk

hogy 2020-ban a tovébb-
tanulds miatt sokan csu-
pan kényszerbél valasztot-
tak az emelt szintet,
olyanok is, akik nem ké-

az eredmények romldsa a
felvételi pontok csokkenését is
eredményezte

a digitdlis munkarendbe
és folytatni a munkdt —
ugyanakkor tagadhatat-

lan, hogy a valtozdsok ha-

sziiltek fel rd alaposan, és
igy az eredményiik rontotta az dtlagot.
Fontos kiemelni azt is, hogy minden
olyan esetben, amikor az {rdsbeli eredmé-
nyek romlottak, sziikségszertien a végered-
mények tekintetében is romldst tapaszta-
lunk, ugyanakkor sokszor tigy valésult meg
a végeredmények visszaesése, hogy nem tor-
tént pontszdmcsdkkenés az {rdsbelin.

tdssal voltak a teljesit-
ményre. Eleve nem
mindenki tudott (vagy akart) részt venni a
tanuldsban ezen a mddon, illetve a sajdtos
kériilmények miatt kiilonboz8 nehézsé-
gekbe titkoztek a didkok is. E problémdkat
tetézték az éretrségi vizsgdval kapcsolatos
véltozdsok, mivel azokat gy kellett lebonyo-
litani, hogy az ne veszélyeztesse a résztvevsk
és a kozrem(ikodSk egészségét.
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Ahogy az elemzésekbdl kideriilt, a meg-
véltozott vizsgakoriilmények ténylegesen
befolydsoltdk a didkok érettségin elért ered-
ményeit. 2020-ban — amikor a tanuldk a
vizsgdra toreénd felkésziilési id8nek csak vi-
szonylag kis részét toltot-

Egyértelmten kijelenthetd, hogy az ered-
ményromlds egyik legf8bb oka a vizsgdk le-
bonyolitisdnak kényszer(i megvéltoztatdsa
volt. Bdr egyes tantdrgyaknal az irdsbelin el-
ért pontszdmok is csdkkentek az ominézus
években, de alapvetSen a

ték tivoktatdsban — a tan-
tirgyak tobbségénél

csokkent a szdzalékos vég-
eredmény a kordbbi évek-

2022-re a teljesitmények,
mondhatni, visszailltak a
2020 elétti szintre

— javitdsra lehetdséget
ad6 — szébeli vizsgarész
elhagydsa generdlta a ne-
gativ fordulatot. Ezt ald-

hez képest, és e visszaesés
tobb esetben még 2021-
ben is megismétlddott, amikorra a vizsgd-
z0k mdr megéltek egy évnyi digitdlis mun-
karendet.

2022-re a teljesitmények, mondhatni,
visszadlltak a 2020 el6tti szintre.

tamasztja az a tény is, mi-
szerint tobb esetben gy
romlott a végeredmény, hogy az irdsbelin
nem tortént valtozis.

Nehéz id8szakon vagyunk tdl mind-
annyian, és az eredmények titkrében is
ugy véljiik: helytalltak a tandrok.
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LUDNIKNE PALFI DORINA

A differencidlds megjelenése a gyakorlatorientalt
tanarképzés palyaszocializdcidjanak
megszervezésében

BEVEZETES

A konstruktivista tanuldselmélet szerint az
eredményes fejlesztéshez az egyénre szabott,
differencidlt tanuldsi kérnyezet megterem-
tése szitkséges. Ahogy a kozoktatdsban a
gyerekek tanuldsdval, gy a felséokratdsban
a hallgatdk fejlédésével kapcsolatban is
megdllapithatd, hogy a differencidlt oktatds-
szervezés jelenti a hatékony elérelépést
mind az elméleti, mind a gyakorlati tudds-
gyarapodds tekintetében.

Napjainkban orszdgos léptéki pedagé-
gusképzési innovécid zaj-

az 6rarendjitkbe beépitett médon heti
rendszerességgel jarnak ki kozokratdsi in-
tézményekbe a mentortandrukhoz — a ta-
ndri tevékenység, valamint az iskola jelen-
ségvildgdnak megismerése, a tandrrd
véldsukhoz vezetd folyamat megkezdése
o€ljabol.

Tanulmdnyomban a Miskolci Egyetem
Tandrképzd Intézetének az Gj tipust tandr-
képzésre vonatkozd gyakorlatszervezési kon-
cepcidjdt mutatom be. A bevezetésre keriilt
gyakorlatorientdlt tandrképzés elméleti hdt-
tereként a Stanfordi Egyetemen alkalmazott
koncepcidt ismertetem K. Nagy Emese kuta-

témunkdja alapjan

lik, melynek keretein beliil
a képzés drszervezését ko-
vetden a pedagdgushallga-
toknak lehetéségiik adédik
arra, hogy tbb gyakorlati

heti rendszerességgel jarnak ki
kozoktatdsi intézményekbe a
mentortandrukhoz

(2019). Ezt kdvetden a
gyakorlatszervezés sordn
szem el6tt tartott elmé-
let, a konstruktivizmus
néz8pontjdt villantom fel

tuddsra tegyenek szert, szé-

lesebb korti pedagdgiai tevékenységet ldssa-
nak, tapasztaljanak. A gyakorlati tudds ered-
ményes fejlesztésének kulcsa a megfeleld
gyakorlat megszervezése.

A 2022/23-as tanév els félévében — az
orszdg tobb mds tandrképzd intézményéhez
hasonléan — a Miskolci Egyetemen is beve-
zetésre keriilt az 4j tipust tandrképzés.

A fels8okrtatdsi intézmények sajdr feleldssége
és egyéni valasztdsa a bevezetés megszervezé-
sének moédja. A Miskolci Egyetem Tandr-
képz8 Intézetének dontése alapjdn az itt ta-
nulé hallgatdk az elsd év elsé szemeszteréedl,

roviden, azokat a gondo-
latokat kiemelve, melyek kivetése a hallga-
ok fejlesztésének szempontjédbdl elenged-
hetetlen.

Az elméleti hictér és a gyakorlatorien-
talt tandrképzés ismertetését kovetden be-
mutatom az Uj tipust tandrképzésben részt
vevd elsdéves hallgatdk felmérésre épiil6,
differencidlt gyakorlatszervezésének egy le-
hetséges médszertandt. Trisom célja, hogy
megismertessem az dltalunk végzett munka
— a hallgatdk pélyaszocializdcidjénak el8se-
gitése — részleteit.
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A STANFORDI EGYETEMEN
ALKALMAZOTT STEP BEMUTATASA

A STER vagyis Stanford Teacher Education
Program tandrképzési stratégidt, az erds gya-
korlatorientdltsdg és a személyre szabott fej-
lesztés jellemzi.

A Stanfordi Egyetemen a gyakorlat napi
rendszerességgel jelenik meg a tandrjeloltek
felkészitésében: déleltt a gyakorl6iskoldban
figyelik meg az iskola jelenségvildgdt, a pe-
dagdgusok tevékenységét,

kivalasztdsdra nem alkalmaznak semmilyen
szelekeids szempontsort, ugyanakkor egy
tudatos, szisztematikus folyamatban vélaszt-
jék ki az intézményeket. Céljuk az, hogy
olyan partnereket vonjanak be a gyakorléis-
koldk kérébe, ahol a tandrjeléltek valéban
professziondlis tandri tevékenységet ldthat-
nak, tapasztalhatnak. A kivélasztdsi eljdrds
alkalméval a STEP egyik okrtatdja elldtogat
az elbzetesen erre a feladatra jelentkezett
kozoktatdsi intézménybe, megismerkedik az
iskola vezetdjével, és informdcidkat gytjt a
pedagégusokrdl, az ott

a délutdni id8szakban pe-
dig az elméleti alapokkal
ismerkednek az egyetemi

objektiv visszajelzést kapjanak
sajt tandri kompetencidjukrdl

dolgozé szakemberekrdl,
a tandran és tanéran ki-
viili munkdarél, az iskola

érékon vald részvétellel.
A hallgatok fejlédését, pa-
lyaszocializdcidjdt két mentor segiti: az
egyik a gyakorldiskola pedagdgusa (i-men-
tor), a mésik az egyetem egyik oktatdja (e-
mentor). Ezzel a kétoldali mentoraldssal biz-
tositjak a hallgatknak, hogy tandcsor, se-
gitséget kérhessenek és kaphassanak akdr az
iskoldt, akdr az egyetemi életet érintd kérdé-
seikben, dilemmdikban (K Nagy, 2019).

A STEP-ben nagy hangsulyt forditanak
a hallgatdk értékelésére. Nem szummativ ér-
tékelésrdl van itt sz6, mely folyamatos telje-
sitménykényszert jelent a tandrjeldltek szd-
mdra, hanem diagnosztikus értékelés zajlik,
melynek keretében feltdrjik az erésségeket,
és segitenek kijelolni a fejlesztend§ teriilete-
ket. A hallgatékkal valé folyamatos kom-
munikdci6 lehet6vé teszi, hogy a tandrjeldl-
tek redlis képet, objektiv visszajelzést
kapjanak sajdt tandri kompetencidjukrol, és
arrol, miben és hogyan sziikséges tovdbbfej-
16dniiik (K. Nagy, 2019)."

A Stanfordi Egyetemen a gyakorl6helyiil

szolgdld kozoktatdsi intézmények

! https://ed.stanford.edu (2023. 07. 18.)

felszereltségérél. Ameny-
nyiben az adott intéz-
mény megfelel azoknak az elveknek, ame-
lyeket a STEP képvisel, ugy az iskoldt
felveszik a gyakorléiskoldk korébe (K. Nagy,
2019).

A STEP-ben fontos és kévetendd szem-
lélet, hogy ,a diploma mindségi munka el-
végzésére kdtelez” (K. Nagy, 2019, 70. o.).
Ez az dllasfoglalds az, amely biztositja, hogy
ne csak pedagégusok képzése torténjen, ha-
nem jé pedagdgusok kezdjék meg a pélydju-
kat. Azoknak a hallgatéknak, akik nem tud-
jdk elérni a kivdnt szintet, személyre szabott
felzdrkézdsi tervet dolgoznak ki a mentorok
(K. Nagy, 2019).

A Miskolci Egyetem Tandrképzd Intéze-
tében bevezetésre keriilt gyakorlatorientalt
tandrképzésnek a STEP jelentette a kive-
tendd példdt, elméleti alapot nyujté jd gya-
korlatot. Tanulmdnyom célja a pélyaszociali-
z4cids gyakorlat megszervezésének
bemutatdsa, melyhez — a STEP mellett — a
konstruktivista tanuldselmélet nytjtotta a
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mdsik elméleti megalapozdst. Ezért aldbb el-
s6ként ezt ismertetem roviden — a gyakor-
latszervezés szempontjabdl jelentds megdlla-
pitdsokra szoritkozva.

KONSTRUKTIVIZMUS

A konstruktivizmus egy ismeretelméleti
irdnyzat, amely az ember tanuldsdnak mi-
benlétével, a tanulds folyamatdval, a tudds
kialakuldsdval foglalkozik (Nahalka, 2013;
1997b; 1997a). Az irdnyzat el8futdrdnak
Jean Piaget elmélete tekinthetd, aki a gyer-
mekek értelmi fejlddésének tanulmdnyozd-
sdval korszakalkoté megallapitdsokat tett a
reformpedagdgiai mozgalmak és a késdbbi
neveléstcudomdny szdmdra. Piager megallapi-
totta, hogy a tanulds nem passziv befogadds,
hanem aktiv, mindenki szdmdra egyéni tevé-
kenység. Révildg{tott arra, hogy nem a ne-
vel, a tandr 4ll a tanitdsi-tanuldsi folyamat
kozéppontjaban, hanem a gyermek. Ki-
emelte a tanuldsi kdrnyezet fontossdgdt, te-
kintettel arra, hogy a gyerekek a kiilvildgbdl
szerzett tapasztalatok nyomdn épitik tovdbb
a sajdtos belsd kognitiv rendszeriiket (Ko-
rom, 2005; Nahalka, 2002; Németh és Ski-
era, 1998; Pukdnszky és Németh, 1996).

A konstruktivizmus szdmdra a tanulds az
a folyamat, amely sordn ,,a megismerd em-
ber felépit magdban egy

embert ér8 informdcidk feldolgozdsa, értel-
mezése, rendszerbe valé beépitése” (Na-
halka, 19972, 24. o.).

A gyakorlatszervezés sordn a konstrukti-
vista tanuldselméletben megfogalmazott
szubjektiv, személyes és aktiv fejlédési folya-
mat 4ll a kézéppontban. A konstruktiviz-
mus szemben 4ll az objektivista szemlélettel,
miszerint a tudds 4ltaldnos érvényd, dtad-
hatd, titkérszertien leképezhetd (Feketéné
Szakos, 2002; Nahalka, 1997a). Ahogy a
gyerekek oktatdsa sordn, gy a hallgatdk te-
kintetében is megallapithatd, hogy a tuddst
nem lehet kozvetiteni, nincs egy 4ltaldnos
érvényli objektiv tudds, amely mindenki
szdmdra ugyanazzal a jelentéssel bir.

A konstruktivizmus meghatdrozdsa so-
ran emlitésre keriilt a tanulé belsé kognitiv
rendszere. Ez a meglévd ismeretek rend-
szere, az el8zetes tudds. Mind a gyerekek,
mind a hallgaték oktatdsa sordn kulcsfon-
tossdgli a meglévd ismeretek feltdrdsa, hisz
ez lesz az az alap, amelyre a tanulé az \jj in-
formécidkat felépiti (Nabalka, 2003; 2002;
1997¢; 1997b; 1997 a; Kimmel, 2007). Az elé-
zetes tudds feltdrdsdnak elmulasztdsa a fej-
lesztés, az oktatdsi folyamat eredményessé-
gét hitsithaga meg. A tandrképzésnek szem
eldte kell tartania a hallgatdk el8zetes tudé-
st és tapasztalatdt, és ennek feltdrdsval
sziikséges megszervezni a gyakorlatot annak

céljabél, hogy a hallgatdk

vildgot, amely tapasztalata-
inak szervezdje, befoga-
déja, értelmezdje lesz,

kulcsfontossdgti a meglévd
ismeretek feltdrdsa

sajdt belsd rendszeriiket
tovabbépithessék.
Habdr a konstrukti-

amely lehetévé teszi, hogy
bizonyos elérejelzésekkel
éljen a val6sdgban taldlhaté dolgok jovébeli
4llapotdval kapcsolatban, s amely vildg na-
gyon fontos része a cselekvést irdnyitd kog-
nitfv masinéridnak ” (Nzhalka, 1997a, 24.
0.). Roviden: a tanulds ,,a megismerd

vista tanuldselmélet nem
kiiloniti el a tuddst mds
pszichikus konstrukciétdl, mivel nem értel-
mezi a vildg objektiv leképezddését, mégis
kutatasok (Dudds, 2007; Kimmel, 2007; Fa-
lus, 2006; Calderhead, 1996) bizonyitjdk,
hogy figyelembe kell venniink a
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pedagégusok fejlesztése sordn a mdr meglévd
nézeteiket, melyek a valésdg igazsdgtartalma-
nak megitélése alapjdn kiiloniilnek el a 7u-
ddstdl és az artitiidrdl. Elengedhetetlen a né-
zetek feltdrdsa, iitkoztetése. Nézeten
Richardson (1996) a kovetkezdt érti: ,A né-
zetek olyan feltételezések, feltevések, propo-
zicidk a vildgrol, amelyeket igaznak véliink,
és amelyek befolydsoljak {téleteinket, mdsok
megitélését, s amelyeket felhaszndlunk dén-
téseink soran” (idézi Dudids, 2007; Kimmel,
2007). A hallgaték nézetei tehdt igaznak
hite vélekedések, {téletek. Ezek feltdrdsa
azért nélkiilozhetetlen, mert a nézetek mint-
egy szlir6ként miikddnek az 1j ismeretek
feldolgozdsakor, beépiilésekor. A hallgatdk,
pedagégussd véldsuk folya-
matdnak megkezdése elétt,

A kovetkezdkben a Miskolci Egyetemen
zajlo, a fentebb ismertetett j6 gyakorlatra és
elméletekre épiil8 innovdciét, az 4j tipust
tandrképzést mutatom be.

A MISKOLCI EGYETEM TANARKEPZO
INTEZETENEK KONCEPCIOJA

A Miskolci Egyetemen 2022 szeptemberé-
ben pilotprojektként bevezetésre keriilt a
megujult tandrképzés. A legszembetlin6bb
véltozdst a képzés gyakorlatorienddlt jellege
jelenti. Pdlyaismeret és pdlyaszocializdcids
gyakorlat néven keriilt bevezetésre az a kur-
zus, melynek keretein beliil mdr az elsé év-
ben — és felmend rend-

12-13 évig szereztek tapasz-
talatokat az oktatdsrél.
Erés nézetekkel rendelkez-
nek a tandri hivatisrél, a
tanari viselkedésrdl, az 6ra
menetérdl, a fegyelmezés-
r6l, a mddszerekrél. Olyan
nézeteket alakitottak (ala-
kithattak) ki a tapasztala-
taik alapjdn, melyek a fej-

az elsd két félévben virosi
gimndziumokban végzik a
gyakorlatukat, a mdsodik
évben vdrosi és falusi dltaldnos
iskoldk pedagdgiai
tevékenységét ismerik meg,
mig a harmadik évben
technikumokban
szereznek tapasztalatot

szerben egészen
harmadéves korukig —
minden hallgaté heti
rendszerességgel kimegy a
partner kozoktatdsi intéz-
ményekbe tapasztalatokat
szerezni (K. Nagy és
mtsai., 2022). Fzek az
érarendbe beépitett alkal-
mak médot adnak arra,

hogy a hallgatdk, rogton

18désiik tekintetében
akaddlyozé tényezék is le-
hetnek, hiszen gitolhatjak az 4j impulzusok
befogaddsét. (fuga-Gombos, 2019; Falus,
2006; Dudds, 2007).

A konstruktiv tanuldselmélet — a tudds-
gyarapitds szempontjabdl fontos szubjektivi-
tds hangstlyozdséval — a differencidlds sziik-
ségességét hirdeti. A személyre szabortt,
egyéni készségekhez és jellemvondsokhoz,
tanuldsi szokdsokhoz igazitott gyakorlatszer-
vezés az, amely segitheti a hallgatk eredmé-
nyes, harmonikus fejlédését a gyakorlatuk
soran.

a tanulmédnyaik megkez-
désétdl, az egyetemen
megszerzett elméleti ismereteiket a gyakor-
latban is tapasztaljdk, kiprobdljdk.

A Miskolci Egyetemen a gyakorlatorien-
téle tandrképzésben a hallgaték minél t5bb
oldalrél, minél sokszintibbnek ismerik meg
a tandri hivatdst; koncepcidnk alapjén az
elsé két félévben varosi gimndziumokban
végzik a gyakorlatukat, a masodik évben va-
rosi és falusi 4ltaldnos iskoldk pedagdgiai te-
vékenységét ismerik meg, mig a harmadik
évben technikumokban szereznek tapaszta-
latot. Ebben a felosztdsban az elsé évben a
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mentortanarok kivalasztdsa torténik diffe-
rencidlt médon — tehdt, a hallgaték szemé-
lyiségéhez, fejlesztend§ teriileteik megerdsi-
tés¢hez vélasztunk megfeleld mentortandrt
—, mig az ezt kdvetd években a gyakorlati
hely kijellését is személyre szabottan tesz-
szitk meg.

Emellett a szerepszocializdcids folyama-
tot segiti az is, hogy a hallgatdk reflektiv
gondolkoddshoz szoknak; a gyakorlati tapasz-
talds utdn, az egyetemre visszatérve — szin-
tén Srarendi keretben —

kompetencidit, fejlesztendd, megerdsitésre
varé pontjait. Az i-mentor feladata az iskola
jelenségvildgdnak megismertetése, mig az e-
mentor az elmélet gyakorlatba valé dtiilteté-
sében segfti a hallgatét.

Emellett az egyetemi mentornak jelen-
t6s feladata a pdlyaszocializdcids gyakorlat
megszervezése. Annak felel8sségét véllalja,
hogy mindegyik hallgaté személyre szabot-
tan végezhesse a gyakorlatdt. Mit kell ezen
érteni? Nem szabad megspérolni azt az id8t

és energidt, melyet arra

reflektiv beszélgetés sordn
titkoztetik nézeteiket,
megvitatjdk az iskoldban
ldtottakat, felvethetik di-
lemmadikat (K. Nagy és
mtsai., 2022). A reflexié
nem pusztdn elgondolko-
z4s arrél, amit az iskola je-

a hallgatdkkal valé
szinte kommunikdcié segit
abban, hogy a tandrjelslt a
lehetd legobjektivebben ldssa
kompetencidit, fejlesztendd,
megerdsitésre vard pontjait

forditunk, hogy megtaldl-
juk a széban forgé hallga-
tonak a szdmdra legmeg-
felelbb gyakorl6helyet és
i-mentort. Figyelembe
kell venni a tandrjelolt
személyiségét/tempera-
mentumat, szemléletét,

lenségvildgabdl, a tandri

tevékenységbdl tapasztal-

nak. ,,A szakmai reflexié szandékos, céltuda-
tos, strukturdlt, az elméletet és a gyakorlatot
dsszekapcsold, tanuldssal kapesolatos, a vél-
tozdst és a fejlédést célzd, egy bizonyos cél
elérésére irdnyulé gondolkodds” (Hunya,
2014). A hallgatok a beszélgetések sordn
megfogalmazott reflexidkkal, a mar meglévd
nézeteiket is felszinre hozzdk, ami a korabbi
kutatdsok eredményeit ismerve donté jelen-
t6ségli az eredményes fejlesztésiikben.

A Stanfordi Egyetem mintdjéra a Mis-
kolci Egyetemen is bevezetésre keriilt a két-
oldali segitség és tdmogatds, vagyis az iskolai
mentor (i-mentor) és az egyetemi mentor (e-
mentor) intézménye. A két mentor és a hall-
gatd egylitt, mintegy egyenrangu felekként
tervezik meg a fejlddési folyamator, a fej-
lesztési stratégidt. A hallgatdkkal vald
8szinte kommunikdci6 segit abban, hogy a
tandrjelslt a lehetd legobjektivebben l4ssa

tanuldsi stilusdt, fejlédési

szintjét, kompetencidit,
fejlesztendd teriileteit, érdemes szem eldtt
tartani a mar meglév nézeteit. Ahhoz,
hogy az e-mentor ezek alapjdn tudja meg-
szervezni a hallgatdk gyakorlatde, az sziiksé-
ges, hogy magas fokon ismerje 8ket. A ko-
vetkez8kben bemutatdsra keriil§
felmérésemmel ezt a célt probdltam elérni.
Olyan tesztet {rtak a hallgatok, mely segiti a
megismerésiiket, amellett, hogy heti rend-
szerességgel nyomon kovetjiik a fejlédésii-
ket, el8rehaladdsukat a tandrrd valds folya-
matdban.

A FELMERES BEMUTATASA

A differencidldsra értelemszerien az els§ év
elsé félévének gyakorlatszervezésében nincs
lehetéség. Ekkor az e-mentor csak egy listdt
lat a hallgaték neveivel, szakpdrjdval, igy a
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beosztds majdhogynem véletlenszertien tor-
ténik. Ebbdl az elsd szemeszterbdl azonban
semmiképpen sem hagyhaté el a gyakorlat,
hiszen a ,véletlenszerd” beosztds eredménye
végiil olyan informdciok megszerzése, me-
lyek a kovetkezd félév gyakorlatszervezésé-
ben mér a differencidlds segitésére szolgdl-
nak. A heti rendszerességgel megtartott
konzultdcidk sordn kialakulé beszélgetések,
az elsd félévben kivalasztott i-mentorokkal
folytatott szakmai diskurzusok, az egyetemi
érakon tapasztalt teljesitmények mind hoz-
zdjérulnak a hallgaték megismeréséhez, ami
elvezet ahhoz, hogy a tandrjelslt szdmdra
legoptimdlisabb gyakorldhely és mentorta-
ndr keriiljon kivélasztdsra.

A méroeszkoz

A hallgatdk nézeteinek, szemléletének feltd-
rdsdra, tovabbd onreflexidjuk erdsitése érde-
kében a feladatuk egy levél megirdsa volt:

frjon egy levelet jovébeli Onmaganak!
A levél arrdl sz6ljon, milyen pedagégus sze-
retne lenni a jovében, és adjon magdnak
tandcsokat, melyeket megfogadva elérheti
azt a pedagdgusi képet, amit szeretne!

Ezt a nyitott végli, elgondolkodtaté fel-
adatot a hallgatéknak nem énmagdban, ha-
nem egy zérthelyi dolgozat egyik feladata-

ként kellett megirniuk.

A jelen tanulmdnyom-
ban bemutatdsra keriilé
vizsgdlat a hallgaték meg-
ismerésének egy Gjabb le-
hetdségét hivatott ismer-
tetni. A felmérés

az e-mentornak mélyebb
raldtdst enged a hallgatéi
nézeteire, céljaira, reflektiv
gondolkoddsdra

Azért keriilt bele egy zh-
ba ez a felmérés — holott
ezt a feladatot nem lehet
és nem is szabad a tobbi,
lexikalis ismeret-visszaké-
rés mellett egyenéreékiien

bemutatdsdnak elsédleges

célja nem az eredmények kozreaddsa, — bdr
a mintdzatok megfigyelése tanulsdgos ké-
pet mutat a hallgatdk egytittes szemléleté-
r8l. Tekintettel arra, hogy személyes meg-
nyilvdnuldsok, egyéni nézetek feltdrdsa
tortént, a kozlés célja annak a bizonyitdsa,
hogy az itt bemutatott mddszer pozitivan
hat, el8segiti a tandrjeldltek megismerését,
hasznos informdcidk keriilnek felszinre ré-
luk. Nem célom azt sugallni, hogy ez az
egyediili ut a hallgatok megismerésére.
Sét, éppen az a fontos, hogy a lehetd leg-
mélyebben megismerjiik hallgatéinkat,
hisz ez a kulcsa az eredményes fejleszté-
sitknek. A tanulmdnyom célja egy esetlege-
sen alkalmazhaté j6 ,fogds”, lehetdség be-
mutatdsa, mely az e-mentornak mélyebb
raldtdst enged a hallgat6i nézeteire, céljaira,
reflektiv gondolkoddsdra.

pontozni —, hogy a hall-
gatok komolyan vegyék, és szénjanak arra
megfeleld iddt, hogy végiggondoljdk a ta-
ndri hivatdst, nézeteiket, és dsszeszedett,
strukturdle formdban megfogalmazzék az
érzéseiket. A szdmonkérés alkalmdba bele-
tiltetett felmérést tehdt ennek az odafigye-
lésnek és preciz odaforduldsnak az igénye
indokolta.

Az eredmények

A hallgaték dltal megfogalmazott levelek
elemzésével informdciét kaptunk arrdl,
hogy a tandrjeldltek milyen jovébeli célokat
tliztek ki maguk elé, és hogy milyen tandr-
személyiségnek kivannak megfelelni. Infor-
micidt szerezhettiink arrél, hogy mit szeret-
nének elérni az osztdlytermi tevékenységiik
kapcsdn. Megfogalmaztdk, hogy milyen
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kapcsolatot szeretnének a didkjaikkal. A le-
vélbe beleirtdk a didkéveik sordn tapasztalt
negativ és pozitiv élményeiket, és ezekbdl
vontak le tanulsdgokat. Tandcsokat fogal-
maztak meg sajét maguk szdmdra, amely ta-
ndcsok az 4ltaluk megitélt fejlédési utat titk-
rozik. A levelek stilusa drulkodott az adott
hallgaté személyiségérél, pesszimista/opti-
mista bedllitdddsardl és arrdl, hogy meny-
nyire szigortian {téli meg sajdt teljesitményét
és ambicidit.

Az eldfeltevéssel ellentétben a hallgatdk
igen komolyan vették a levél megirdsit.
Oszinte megnyilvinulisok olvashatéak,
kozel egyoldalnyi terjedelemben. A levelek-
bdl nemcsak a preciz feladatteljesités igénye
érz8dik, hanem az is, hogy a hallgaték
orommel, motivaltan {rtdk a maguknak
sz616 levelet, valéban elgondolkodtak a sa-
jat didkéveikrdl, és ebbél vontak le kdvet-
keztetéseket.

Habdr a levelek személyes 6nvallomdsok
és célkittizések, érdemes megfigyelni a hall-
gatdk szemléletében megmuratkozd egyezé-
seket, mintdzatokat. A legtobb hallgaté az
élményszerzést és élvezetes dratartdst emelte
ki mint cél. Fontos a szdmukra, hogy didk-
jaik ne unatkozzanak az 6rdikon, hanem él-
mény kosse 8ket a tananyaghoz és hozzdjuk
mint tandrokhoz, illetve

hogy az dnbizalom és magabiztossdg kiépieé-
sére fokuszdlva érheti el a kivdnt pedagdgusi
szerepidentitdst. Ezen hallgatdk koziil tob-
ben tgy fogalmaztdk meg iddsebb énjiikhoz
irt soraikat, mint akik a jév8ben mdr ,ter-
mészetesen” rendelkeznek ezen tulajdonsd-
gokkal. A fegyelmezés mint a hallgatékban
felmeriil8 nehézség, kihivés, bizonytalansdg
jelent meg. A levelek arrél adnak informa-
cidt, hogy a tandrjeldltek aggddnak, szoron-
ganak attdl, hogyan fogjak megoldani azo-
kat a helyzeteket, amikor a didkok
fegyelmezetleniil viselkednek. Végyjdk azt,
hogy szeretetteljesen, bizalmi légkorben ta-
nitsdk a gyerekeket, ugyanakkor félnek at-
tol, mi lesz, ha elveszitik az irdnyitdst és a
didkok tiszteletlenségiikkel, fegyelmezetlen
magatartdsukkal ellehetetlenitik az éra meg-
tartdsat.

Kovetkeztetések

A levelek elemzése akkor kindl hasznos
tobbletinformdciét, ha van elézetes tuda-
sunk az adott hallgatérél. A ,vallomdsok”
olvasdsa drnyalta, mélyitette azt a képet,
amelyet iddig megalkottunk az egyes hallga-
tok megismerése sordn. A kovetkeztetések
megfogalmazdsakor nem célom azt sugallni,
hogy az adott levélrészle-

szeressék az adott tantdr-
gyat. A bizalmi légkor ki-

alakitdsa sok hallgaté leve-

félnek attdl, mi lesz,
ha elveszitik az irdnyitdst

teket, mintdzatokat csak
az dltalam megjeldlt mo-
don lehet értelmezni. Na-

lében megjelent. Azok,
akik a rirelmet és bizalmat
mint fontos tandri jellemvondst emelték ki,
megjegyezték, hogy nem akarjék, hogy a di-
dkjaik féljenck télitk. Ezek a megnyilatkoza-
sok valészintisithetden valamilyen sajdt ko-
rabbi negativ tapasztalatbdl szélnak,
ellenpéldaként miksdnek. A hallgatok

tobbsége tandcsként azt fogalmazta meg,

gyon sokrétli az az infor-
macid, amit a
hallgatokrol szerziink és raktdrozunk. A le-
velekben olvasott dnreflexidk kiegészités-
ként miikddnek az adott hallgatérél mér
elére kialakitott képiinkhéz. A kovetkezdk-
ben olvashaté megdllapitdsok egy lehetséges
gondolatmenetet titkroznek a hallgatdk le-
velei és el8zetes ismereteik alapjdn.
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Azoknak a tandrjelolteknek, akik az é/-
ményszerzést, élményokratdst dllitotrdk leve-
litk kézpontjdba, a médszertani sokszintiség
jelenti a kihivést, ezzel kapcsolatban szeret-
nének a leginkdbb fejlédni. Az 8 esetitkben
az i-mentor kivélasztdsakor kiilon hangsilyt
fektetiink arra, hogy a kozoktatdsban tevé-
kenyked§ kolléga sokféle médszerrel dol-
gozzon, és ezt tudja és akarja is dtorokiteni,
bemutatni a hallgatknak.

Azoknak a tandrjelolteknek a kore, akik
a bizalmi légkir kiépitésére torekszenek,
akik zirelmes és megért8 pedagdgusok sze-
retnének lenni egybeesett

jelentdsége indokolja a differencidlds megva-
18sitdsdt a fejlesztési folyamatban. A tanitdsi
gyakorlat megszervezésében iddig nem volt
tapasztalhaté a differencidlds. A hallgatdk
szdmdra azt a kdzoktatdsi intézményt jelsl-
ték ki gyakorlati helyként, amelyikkel az
adott tandrképzésnek szerzédése van, illetve
az egyetem gyakorléiskoldjaként mikodik.
A mentortandrok kivalasztdsdban is a ha-
gyomdnyra alapoztak, vagyis a tobb évtizede
mentori feladatokat elldté pedagdgusok vet-
tek részt a hallgatk képzésében.

A Miskolci Egyetem Tandrképzd Intéze-

tében a Stanfordi Egye-

azokkal, akik azt dllapitot-
tdk meg, hogy nem akar-
tdk, hogy didkjaikban féle-
Jem alakuljon ki
irdnyukban. Ezeknek a
hallgatéknak megerdsi-

a tanitdsi gyakorlat
megszervezésében iddig nem
volt tapasztalhat6 a
differencidlds

tem mintdjdra, kordbbi
kutatdsi eredményekre és
ma mar széles korben el-
fogadott tanuldselméleti
megdllapitdsokra alapozva
keriilt bevezetésre a gya-

tésre, timogatdsra van

sziikségiik. Esetiikben olyan gyakorlhely
kivélasztdsa sziikséges, ahol nyugodt koriil-
mények kdzote fejlédhetnek. Ezen hallga-
toknak olyan mentortandr kivalasztdsa cél-
szer(l, aki halkabb, személyiségében
nyugodtabb, megkézelithetd, tdimogatd
habitusa.

Akik a fegyelmezést8l tartanak és ezzel
kapcsolatban érzik magukat felkésziiletlen-
nek, érdemes olyan i-mentort vélasztani —
legaldbb egy félév erejéig — aki személyiségé-
vel, temperamentumadval, mddszereivel sze-
retetteljes fegyelmezést képes bemutatni a

hallgatéknak.

BEFEJEZES

Mind a konstruktivista tanuldselmélet,
mind az eldzetes nézetek feltrdsanak

korlatorientdlt tandrkép-
zés. A pilotid8szak lehetdséget kindlt arra,
hogy kutatdsok, illetve a hallgaték monito-
rozdsa nyomdn fejlesztéseket hajtsunk
végre, kovetkeztetéseket, tapasztalatokat
fogalmazzunk meg.

A gyakorlatorientalt tandrképzés fel-
adata, hogy olyan pedagégusjeldltek kezd-
jék meg a palydjukat, akik mind elméleti,
mind gyakorlati tuddsukban magabiztosak,
megfeleld, innovativ szemlélettel rendel-
keznek, és akik erésségeiket és fejlesztendd
készségeiket meg tudjék {télni és feleldssé-
get éreznek sajét tovdbbi fejlédésiikért (K.
Nagy és mtsai., 2022). Azdleal, hogy a dif-
ferencidlt jelleget beemeljiik a gyakorlat-
szervezésbe, a megjeldlt célok konnyebben
vélnak elérhetdvé. A kulcs a hallgaték mi-
nél mélyebb megismerése. Tanulmanyom-
ban erre a megismerési folyamatra kinal-
tam lehetdségeket.
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KOVACSNE DURO ANDREA
Szakmatanar szakos hallgatok

modszervalasztasa

A tandrképzési tanulmdnyok sordn a kiilsnboz8 gyakorlatok kiemelt szerepet toltenek be,

hiszen a tandrjeldlteknek ezek keretében nyilik leginkdbb lehetdsége elméleti tuddsuk alkal-

mazdsdra. A médszervalasztds és -kiprébalds egy soktényezds, komplex folyamat része, ezért

a képzésben részt vevd oktatdknak lényeges feladata a hallgatdk ezirdnyti kompetencidinak

fejlesztése. Ehhez szolgdlhat adalékul a tandr szakos hallgaték egyes metodikakkal kapcsola-

tos, gyakorlati tapasztalatainak feltdrdsa, amelybdl mind a vdlasztdst meghatdrozé szempon-

tokat, mind a konkrét megvalésitést illet8en szdmos kovetkeztetés vonhat le.

1. A KUTATAS ELMELETI HATTERE

Az oktatdsi médszerek kérdéskore a pedagé-
gia egyik leggyakrabban vizsgdlt teriilete.
Nem véletleniil, hiszen az oktatds-nevelés
valamennyi tényez8jével szorosan dsszefiigg.
A tandri kompetencidk szempontjabdl a val-
tozatos metodikdk felhaszndldsdnak képes-
sége, a médszertani reper-
todr gazdagsdga az utébbi

tandri felkészités kovetelményeinek t5bbsé-
génél szintén megjelenik az ilyen irdnyd
tudds és képességek fejlesztésének igénye.
A nyolc pedagdéguskompetencia koziil az
egyik dnmagdban is a szakmddszertani és a
szaktdrgyi tudds teriiletére fokuszdl. Ennek
nyomdn a tandrképzés egyik alapvetd jogi
dokumentuma igy fogalmaz: ,[A tandr] is-
meri a szakmddszertan hazai és nemzetkozi
eredményeit, szakirodal-
mit, akeudlis kérdéseit

idében még fontosabbd

valt, hiszen az Gjabb gene-
raciékhoz tartozd tanulék
a kordbbiaktdl lényegesen
eltérd tanuldsi helyzeteket,

az egyik 6nmagdban is a
szakmaédszertani és a
szaktdrgyi tudds
teriiletére fokuszal

[...]. Képes a szaktudo-
ményi, tovdbbd az dltald-
nos pedagdgiai-pszicholé-
giai képzésben tanult
modszerek, eljdrdsok

munkaformdkat, eszkozo-
ket igényelnek, ennek ko-
vetkeztében pedig a tébbféle tanuldsi moda-
litdst biztositd, élményalapt tanuldst, a
didkok kooperativitdsdn alapulé feladat-
megolddst, valamint az interakeiv tevékeny-
ségeket lehetdvé tevé médszerkombindcidk
alkalmazdsa vélt kivdnatossa (7igyiné Pusz-
tafalvi, 2015).

A pedagégusok médszertani kultardjé-
nak felértékelddésére utal az is, hogy a

szaktdrgyi alkalmazdsira

[...]. Képes szaktudomd-
nyi, szakmddszertani, szaktdrgyi, tanuldsel-
méleti és tantervi tuddsdnak hatékony in-
tegréldsdra.” (8/2013. [I. 30.] EMMI
rendelet, 2. melléklet). A dokumentum a ta-
nulék személyiségfejlesztése, motivaldsa, ak-
tivizdldsa, differencidldsa, gondolkoddsi,
problémamegoldé és egytittmiikddési ké-
pességének fejlesztése, az egyéni bidndsmdd
érvényesitése, valamint a tananyag
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kivalasztdsa és rendszerezése szempontjabol
is hangsuilyozza a megfelel§ médszerek ter-
vezésének, kivalasztdsinak és alkalmazdsa-
nak jelentéségét. Mindezt szintetizdlva el-
mondhaté, hogy a pedagdgusnak
folyamatosan torekednie kell nemcsak a
szaktudomdnyi és neveléstudomdnyi, de a
szakmodszertani megutjuldsra is (Uo.).

A fenti felsorolds jol szemlélteti azt a
komplex kritériumrendszert, amelynek be-
teljesitése a tandrjeldltek szimdra nem kis
feladatot jelent. A szakma-

2. KUTATASI CELOK, METODIKA,
MINTAVALASZTAS

Induktiv, leird stratégidt alkalmazé kutatd-
som sordn, a fentebb vézolt témdhoz koté-
dden, a levelezd képzésben részt vevd szak-
matandr szakos hallgaték dltal
leghatékonyabbnak tartott médszereket, az
azokkal kapcsolatos ismereteket, az intéz-
ményi gyakorlatok keretében szerzett ta-
pasztalatokat szdndékoz-

tandr szakos hallgatdk dltal
alkalmazott médszerek
esetében pedig még arra is
érdemes kitérni, hogy az

LA tanitisi érikon 4ltalam
szivesen alkalmazott médszer”
cimt, sajdt szerkesztés(i eszkoz

tam feltdrni. Kiemelten
figyeltem ezeken beliil a
metodikavdlasztdst meg-
hatdrozé tényez8ket, az

4ltaluk okratott tdrgyak-
nak vannak olyan specifi-
kumai, amelyek a kzismereti térgyak tani-
tdsdra nem, vagy csak kevéssé jellemzdk.
Ilyen példdul az egészségiigyi képzésben a —
demonstricids termekben vagy a skill-labo-
rokban kivitelezhetd — négylépcsés, szimu-
laciés oktatdsi médszer (Fritiz, 2019; An-
dorka és mtsal., é. n.), a kozgazdasdgi
tdrgyaknal az esettanulmdnyok elemzése
(Abrabdm és Eréss, 2022; Dr. Molndr, Dr.
Hajdii és Dr. Molndrné Konyha, 2018; Tdt-
rai, 2014), vagy a muszaki, mérnoki teriile-
ten a projektmunka (Daruka és Pfister,
2015; Dr. Czifra, Hervay és Varrd, 2021)
Mivel a képzés sordn szintén lényeges kér-
dés, hogy a leendd tandrok milyen médszer-
tani tuddssal rendelkeznek, ezt mindenkép-
pen érdemes feltdrni, hiszen az eredmények
fontos informdcidkkal szolgalhatnak a to-
véabbi egyetemi felkészitéshez: tartalmdnak
és mddszertandnak megujitdsdhoz, a hallga-
tok dnreflexids képességének fejlesztéséhez.

! A kérdéivet elektronikus mellékletként kozoljiik. Forrds

elénydket és a hdtrdnyo-
kat, amelyekkel a hallga-
tok a gyakorlatok sordn taldlkoztak, vala-
mint a kérdéskorhoz kapesolddé reflexidk
komplexitdsdt.

A vizsgilatot a pedagéguskutatdsok
Gjabb irdnyvonaldt képviseld, reflexios kér-
déiv! segitségével végeztem, szem el6tt
tartva, hogy az onreflexié a leendd pedagé-
gusok képességfejlesztését tekintve egyre 1¢-
nyegesebb tényezdvé vélik (v6. Falus, 2001).
A 14 kérdésbdl 4llo, , A tanitasi 6rakon 4lta-
lam szivesen alkalmazott médszer” cimd, sa-
jat szerkesztésti eszkoz segitségével — az ada-
tok Ssszesitésével és a vélaszok strukeurdle
tartalomelemzésével — torekedtem a hallga-
tok 4ltal legkedveltebb mdédszerre vonat-
kozé tényez8k feltdrdsdra és tobbféle aspek-
tusbdl valé koriiljdrdsdra.

A kutatdsba bevont hallgatok korét a le-
velezds, rovid ciklusu képzés Kovetd szemi-
ndriumdn részt vevd szakmatandr szakosok
(N=36) alkottdk, akik koziil 29 8 egészség-
tigyi, 6 {6 kozgazdiasz, 1 8 pedig mérndki

: http://upszonline.hu/index.php?attachment=730910011
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tanulmdnyokat folytatott. A vélaszaddk ko-
z6tt tobben voltak olyanok, akik kézépfo-
kon vagy felséfokon mdr okrtattak szakmai
tantdrgyakat.

A mintavélasztds a pedagdguskutatdsok
azon irdnyvonaldt kdveti, amely kevesebb
adatkdzld részvételével, de a vizsgdle kér-
déskorsk mélyebb feledrdsdra fokuszal (vo.
Szivik, 1999).

Jelen tanulmdnyban a kérdéiv 4leal érin-
tett valamennyi témakérre vonatkozdan
dsszegzem a kapott eredményeket.

3. AZ EMPIRIKUS KUTATAS FOBB
EREDMENYEI

3.1. A szakmatanar szakos hallgaték
altal szivesen alkalmazott médszerek
és modszerkombinaciok

A kérdéiv 1. kérdése a legszivesebben alkal-
mazott tanitdsi modszer vagy mddszerkombi-
ndcid megjelolését kérte a szakmatandr szakos
hallgatékedl. A mintdt alkoté 36 tandrjelslt
koziil 21-en egy médszert preferdltak, 13-an
pedig két, egymdssal tdrsitott mddszer kom-
bindcidjdt vélasztottdk (2 f6 nem a kérdésre
valaszolt). A vilaszok sok-

esetében. A mddszerkombindcidkat kedve-
18knél megéllapithatd, hogy hirman a szem-
lélretéssel tdrsitotr magyardzatot alkalmazzdk
szivesen, ketten pedig a megbeszélést kombi-
naljak a szemléltetéssel. Erdekes médon a 21.
szdzad infokommunikdcids technoldgidinak
széles korli elterjedése ellenére a szdmito-
géppel segitett tanuldst az adatkozlék koziil
senki sem jelolte meg. Ebbél azonban sem-
miképpen sem vonhato le az a kovetkezte-
tés, hogy a megkérdezettek nem haszndljk
a modern IKT-eszkézoket, hiszen a kérdéiv
tovabbi kérdéseire adott vdlaszok azt mutat-
tdk, hogy a hallgatdk alapvetden a kedvelt
mddszerek kiegészitd elemeként tekintenek
a digitdlis megolddsokra. Az egészségiigyi, a
kozgazdasigi és a gépészeti szakmai tdrgyak
esetében ugyanis egyardnt bevett gyakorlat
példdul az oktatévidedk alkalmazdsa.

A vélaszok 8sszesitése alapjdn egyértel-
mien kitlinik, hogy a vizsgalt hallgatéi kor-
ben inkdbb a hagyomanyos médszerek —
mint a tandri magyardzat, el6adds — voltak
kedveltek, bdr a tanuldk interaktiv részvéte-
lére épitd metodikdk is megjelentek. A szak-
matandr szakos hallgatdk vélasztdsdt vélhe-
téen jelentds mértékben meghatdrozta a
rovid ciklust képzések gyakorlatainak sziik

iddkerete, amelynek ko-

félesége miatt ugyanakkor
egyetlen médszer sem ¢él-
vezett egyontetll timoga-
tottsdgot, ezdltal domindns
médszerrdl nem beszélhe-

a mentortandrok is a
tradicionalis médszereket
helyezik eltérbe

vetkeztében igyekeztek
azokat a mddszereket al-
kalmazni, amelyekr6l
tobb személyes, didkkori
tapasztalattal rendelkez-

tiink. Azok kozote, akik

egy modszert preferdleak, a szemléltetés, a ko-
operativ mddszer, valamint a jaték kilonféle
formdi fordultak eld a legtobbszor (négy-
négy emlitéssel). Szakspecifikus metodika-
ként az egészségligyi tantdrgyakndl a projekt,
a kozgazdasdgi tdrgyakndl pedig az esertanul-
mdny is megjelent, bdr csak egy-egy hallgaté

tek, s amelyek kivitelezé-
sében magabiztosabbnak érezték magukat
(Kerber és Varga, 2009). Az emlitetteken ki-
viil pedig, amint arra egy kozelmultban le-
folytatott kutatds (Holik, 2015) felhivja a fi-
gyelmet, a mentortandrok is a tradiciondlis
mddszereket helyezik eléwérbe. ,Négy méd-
szert emeltek ki a megkérdezettek,
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amelyeket minden 6rdn alkalmaznak. Az
eléaddst (a vlaszaddk 33,8%-a), magyard-
zatot (79,7%), a szemléltetést (47,1%) és a
megbeszélést/beszélgetést (49,3%).” (31.)
Ennek titkrében feltételezhetd, hogy a men-
torok gyakorlata a megkérdezettek szdmdara
is kovetendd mintaként szolgdlt.

3.2. A szivesen alkalmazott méd-
szerek valasztasat meghatarozé té-
nyezok

A médszervdlasztdst befolydsols okok kdzote
(erre kérdezett rd a 2. kérdés) a tandri domi-
nancidval és a tandr-didk egyiittmikodéssel
Osszefiiggd tényezdk egyardnt eléfordultak.
El8bbi esetében az iddtakarékosabb tan-
anyagfeldolgozds, a konnyebb kivitelezhetd-
ség szempontja, valamint a tananyag rend-
szerezett, logikus, mélyebb elsajdtittatdsdra
torekvés, illetve a tdrvényszerliségek és osz-
szefliggések megérttetésé-
nek széndéka jelent meg.

pedig tdgabb lehetdség nyilik a tapasztalat-
szerzésre, az egymdstdl tanuldsra. A tobb-
féle tanuldsi modalitds megvaldsitdsa ered-
ményesebbé teszi a tananyag elsajdtitdsdt.
Az egészségiigyi, a kozgazdasdgi és a gépé-
szeti tantdrgyak esetében is tartalomtdl fiig-
getleniil fontos cél a tanitvdnyok gyakorlat-
orientdlt felkészitése, alkalmazdsképes
tuddssal vald felvértezése: a problémameg-
old6 gondolkodds és szemléletmdd kialaku-
ldsdnak segitése, az 6ndllé dontéshozatal bi-
toritdsa, a kritikai és kreativ ldtdsmod
kialakitdsa, az empdtia, a kommunikdcids,
valamint az egytittmikodési képesség fej-
lesztése. Mindezen kompetencidk megfor-
méléddsdre és fejlddésé a gépészeti oktatds-
ban a mahelyben végzett feladatok, az
egészségiigyi képzésben az egyes tevékenysé-
gek begyakorldsdt szolgdlé szerepjdékok,
szitudcids gyakorlatok, a kozgazdasigi kép-
zésben pedig az esettanulmdnyok csoportos
megolddsa és a kiilonféle
jatékok szolgdljdk. Ez

A hallgaték megtélése sze-
rint elsésorban ez utébbi
vonatkozdsdban van a vi-
zualitdsnak tdmogatd sze-
repe: azt tudatosan hasz-
nélva a tanuldk figyelme és
érdekl8dése konnyebben

a gépészeti oktatdsban a
mihelyben végzett feladatok,
az egészségligyi képzésben az

egyes tevékenységek
begyakorldsat szolgilé
szerepjatékok

utébbi jelentdségét szem-
lélteti az aldbbi megdlla-
pitds: ,az emberi tu-
dds/tapasztalatok
draddsdnak, a képességek
fejlesztésének évezredes
eszkoze a jdték, a szintere

felkelthetd és fenntarthaté.
A szemléltetés ugyanakkor
— a generdcids sajatossigokhoz igazodva —
segiti a tananyag lényegének kiemelését és
meggértését is.

A tandrok és a tanuldk, illetve a tanftvd-
nyok egymds kozotti interakeidinak jelentd-
ségét kiemeld adatkozl6k szerint lényeges
informdcidkkal szolgdlnak a didkok vissza-
jelzései. A veliik valé folyamatos kommuni-
kécié a tovabbhaladds irdnydt is meghata-
rozza, a tanul6k aktivabb orai részvételével

pedig mindig valamilyen
szocializdcids kdzeg: cso-
port vagy kozdsség. A "homo ludens’ szd-
mdra természetes a kozosség részeként tor-
ténd ’jatszva tanulds.” (31. megvélaszolt
kérddiv) Tobb adatkozld arra is kitért, hogy
a szakképzésben az egyes tantdrgyakat kii-
16nféle mddszerek bevondsdval integralni
kell azért, hogy a tanuldk is dtfogébb tudds-
sal rendelkezzenek. Természetesen a méd-
szervalasztdst, a fentebb kifejtett tényezékon
kiviil, befoly4soljék az adott intézményben
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rendelkezésre 4ll6 tdrgyi és infrastrukeurdlis
felcételek is, amelyekre kiilon kérdések (7—
8.) vonatkoztak.

3.3. A valasztott moédszerek megis-
merésének forrasai

A vdlasztotr mddszerek megismerésének forri-
sait illetéen (3. kérdés) a szakmatanar szakos
hallgatéknak a megadott opcidk koziil tobb
megjeldlésére nyilt lehet8sége. Az dsszesitett
adatok ebben a tekintetben részben

tdmasztjék ald azt a szakirodalmi megallapi-
tdst, amely szerint ,sokkal inkdbb annak
megfelel6en tanitanak a pedagdgusok, aho-
gyan ket tanitottdk, semmint aszerint,
amit nekik tanftottak” (Falus, 2001, 24. o.).
A médszervélasztdst elsddlegesen meghatd-
rozé tényez8k szerint ugyanis a sajdt didk-
élmények szerepelnek az elsd helyen; ugyan-
akkor a tandrképzési gyakorlatok és elméleti
stidiumok egyiittes szdmbavétele alapjdn ez

utébbiak tekinthet8k valamivel hangstlyo-
sabbnak (1. t4blizat).

1. TABLAZAT

A vélasztott mdédszer megismerésének eredete

Ranghely | A médszer megismerésének eredete Vilasztdsok szdma/fo
1. Didkélmény 23

2. Tandrképzési gyakorlatok 14

3. Tandrképzési elméleti tanulmanyok 12

4-5 Egyéb: sajit gyakorlati tapasztalat, énreflexié 7

4-5 Kollégdk 7

6. Szakirodalom tanulmdnyozdsa 5

7. Tovébbképzésen részvétel 2

A kialakult rangsor hdtterében 4116 okok
koziil Gjfent érdemes megemliteni a gyakor-
latok viszonylag alacsony érakeretét, amely
kevés lehetdséget nytjt az Gjgenerdcids
mddszerek megismerésére és alkalmazdsdra.
Ezenkiviil a sajdt iskolai élményekhez fu-
z6d8 mintdk szerepét is ki kell emelni, hi-
szen a tandrjeldltek dltal alkalmazott mdd-
szerek gyakran ezeket kovetik — amint erre
az 1. kérdés elemzésekor is utaltam. Fz a
tény — a tandri kompetencidk kialakitdsdval

FORRAS: sajit szerkesztés

és fejlesztésével osszefliggésben — még job-
ban rdirdnyitja a figyelmet a tanuldsszerve-
zési médszerekkel kapcsolatos elméleti és
gyakorlati tudds elmélyitésének sziikséges-
ségére.

3.4. A moédszerek alkalmazasa a gya-
korlatban

A megjelslt médszer gyakorlati kivitelezé-
sére két, egymdssal szervesen dsszefliggd
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kérdés vonatkozott: Az On 4ltal tanitott
tantdrgyak koziil melyek tanitdsakor alkal-
mazza ezt a modszert? Nevezze meg a tan-
térgyakat! (4. kérdés), illetve: Milyen ti-
pust tananyagok/témakérok esetén
alkalmazza leginkdbb ezt a médszert és mi-
ére? (5. kérdés).

A hallgatdk vélaszai — szakjukedl fligget-
leniil — egybehangzdan arra vildgitottak rd,
hogy a szivesen alkalmazott mddszer vagy
médszerkombinicié kevés kivételtdl elte-
kintve (pl. a felsoktatdsban a médszertani
és a sok szdmoldst igényld feladatok eseté-
ben) minden éltaluk tanitott tantdrgy és
tananyag esetén alkalmaz-
haté. Beleértve adott szak-

8k is alkalmazzdk idénként, csak eddig
nem tudtak réla.

3.5. A médszerek kivalasztasat befo-
lyasol6 tanuléi sajatossagok

Az eredményesnek tartott médszerekrdl
52616 valaszokat értelmezve nem hagyhaté
figyelmen kiviil a tanftandé célesoport, az
egyes tanuldk és osztdlyok sajitossdgai, ezért
kiilon kérdéssel (6.) szandékoztam feltdrni,
hogy a tandrjelsltek milyen tanuléi csoport-
ban/osztalyban alkalmazzdk szivesen a vé-
lasztott médszert, médszerkombindcidt. Ez

a kérdés ugyan sokféle

macsoport esetén a mint-
egy negyvenféle
egészségiigyi tantdrgyat, a
kozgazdasagi teriiletrdl a
menedzsmenttel és a pénz-
tigyi alapismeretekkel dsz-

a tanitds-tanuldselmélet
targykorébe tartozo,
teoretikus szakirodalmi
megdllapitdsokat,
kovetkeztetéseket irtdk le

szempontt valaszaddsra
nyujtott lehetdséget, hi-
szen a tan{tvdnyok el8is-
mereteit, képességeit, ér-
dekl8dését, motivaltsdgdt,
demotivélesdgdt, aktivitd-
sdt, a didkok kozotd dif-

szefliggd targyakat, vala-

mint a mechanika, géptan-

gépelemek tdrgyakat — az azokhoz tartozé
szdmtalan témakorrel egyiict. Ebben a te-
kintetben igen informativ az a vélasz,
amelynek lényege a vilasztott metodika al-
kalmazasdnak céljat illeten a tobbi tdrgy
vonatkozdsdban is helytdllé (36. megvéla-
szolt kérdéiv):

A mechanika tantdrgy tanitdsakor a
definicidk, térvényszerlségek, dsszefiig-
gések tdrgyaldsakor szivesen alkalmazom
ezt a médszerkombindcidt. A cél: értel-
mez6, leird, vagy ok feltdré magyardzat
segitségével, esetleg révid vide6 megte-
kintésével bizonyitani, hogy a tanulék
szdmdra a ,szdraznak”, ,til tudomdnyos-
nak” tlind téma mennyire emberkézeli,

ferencidldst, a tanuléi cso-
port heterogenitdsinak
problémakérét, valamint a teljes osztdly
vagy csoport szamdra tartott 6rdt egyarant
érintette. Ennek ellenére a vélaszok tobb-
sége igencsak szlikszavii volt, nem terjedt ki
minden felsorolt szempontra; bdr az aldbbi
sszesitd tabldzatbdl kitlinik, hogy egy té-
nyezd kivételével, a megkérdezettek legaldbb
harmada fogalmazta meg egy-egy kritérium-
mal kapcsolatban az adott problémakérre
vonatkoz6 gondolatait (2. wbldzar). A vila-
szok kifejtettségének mértéke és mélysége vi-
szont jelentds kiildnbséget mutatott. A hall-
gatdk jellemzden a tanitds-tanuldselmélet
targykorébe tartozd, teoretikus szakirodalmi
megallapitdsokat, kovetkeztetéseket irtak le.
Kevéssé jelentek meg a sajdt gyakorlat sordn
szerzett tapasztalatok.
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2. TABLAZAT

A viélasztott médszert befolydsold tanuldi sajétossigok

Ranghely | Tanuldi sajdtossdgok teriiletei Emlitések szdma/fé
1. Osztaly/csoportbontds 27
2. El8ismeretek 26
3. Motivéltsdg, demotivéltsdg 23
4. Képességek 22
5. Aktivitds 19
6. Erdekldés 18
7. Csoport heterogenitdsa 12
8. Differencidlds 11

A levelez8s tandr szakos hallgaték nem-
csak a kozépiskolai oktatdsban vettek részt,
hanem a képzésiikhéz kapesoléddan egye-
temi oktatdsban is kozremtkodtek. Intéz-
ménytipustdl és korosztdlytdl fiiggetleniil, a
kozép- és a felsfoku oktatds szintjén egy-
ardnt az tlint ki a vélaszokbdl, hogy a tanit-
vényok drékon megnyilvanulé pozitiv vagy
negativ attitlidjét alapvet8en az adott pélyd-
hoz, tantdrgyhoz, illetve a tandrjelolthdz
val¢ viszonyuk hatdrozta meg, valamint az
befolydsolta, hogy a késébbickben a vilasz-
tott szakon tervezik-e az elhelyezkedést. A
vélaszaddk tovébbd egybehangzdan tgy {wél-
ték meg, hogy az 4j anyag tdrgyaldsakor el-
engedhetetlen a didkok kompetencidinak
feltdrdsa: elézetes ismereteik és képességeik
feltérképezése. Természetszertileg a tanitds-
hoz kapcsolddé gyakorlatok sordn erre nem
jutott elegendd id8. Mdsrészrél kiilondsen a
kézépfokt intézmények tanuldit illetden
voltak a hallgaték elégedetlenek, hiszen a
didkok el6zetes tuddsdnak hidnyossdgai

FORRAS: sajit szerkesztés

miatt a mdr kordbban tdrgyalt tananyagok
lényeges elemeinek wjratanitdsa vélt sziiksé-
gessé. Az érdkon dltaldban teljes osztdlyok,
szemindriumi csoportok vettek részt, vagy
bizonyos évfolyamok szdmdra kellett el-
addst tartani, ezért az adatkozlék szdmdra
nem kis feladatot jelentett a didkok — ha
id8szakos is, de felel8sségteljes — megisme-
rése. Erre a helyzetre utal a gyengeljobb ké-
pességii, valamint az inaktivl részben aktiviak-
tiv kifejezések haszndlata is. A tandrjeloltek
ugyanis leginkdbb az emlitett, dtfogé kate-
goridk alapjdn tudedk ,besorolni” a kozépis-
kolai tanulékat, illetve az egyetemi hallgaté-
kat. Egyes estekben a csoportbontdsok
jelentettek bizonyos szempontbdl ,,megol-
ddst” a tanulék megismerésére, amikor pél-
d4ul az egyetemi hallgatékat nem, évfo-
lyam, szakirdny szerint osztottak heterogén
csoportokba, ahol a kiilénbsz8 kooperativ
feladatokhoz tdrsuld szerepeket (irnok, be-
szamolé stb.) is be kellett tolteniiik. A vala-
szok tandsdga szerint azonban a tanitvinyok



MUHELY ‘

Szakmatandr szakos hallgaték médszervdlasztisa ‘

ismereteinek és képességeinek mélyebb és
sokoldalibb megismerésérdl végiil is egyet-
len esetben sem beszélhetiink.

A tandrjeldltek szdmdra a tanulék moti-
valdsa, érdeklddésiik és aktivitdsuk fokozdsa,
valamint a didkok kozotti 6rai differencidlds
kihivast jelentd, nehezen

kézvetitésére mindenképpen torekedniiik
kellett. Ennek érdekében pedig az aktudlis
tananyagot igyekeztek minél sokoldalibban
szemléltetni, életbdl vett, konkrét példakkal
illusztrdlni, szerepjdtékot alkalmazni, az 6rd-
kat 6ndll, illetve egytittmiikodést igényld
feladatokkal szinesiteni és

megvaldsithaté feladatként
jelent meg. Az adatkozl8k

alapvetd tapasztalata volt,

az onreflexi6 alacsonyabb
szintjét is jelezte

élményszer(ibbé tenni,
valamint a gondolkodtaté
kérdések segitségével a ta-

hogy a Z generdcidhoz tar-
toz6 tanitvdnyaik koziil so-
kan nem tartjdk relevansnak az érdn tanul-
takat, megkérddjelezik azok hasznossdgat.
Az adatkozl8k megitélése szerint a didkok
tandrai inaktivitdsa nemcsak szakmai érdek-
18désiik hidnydra vezethetd vissza, hanem
szlikebb kérnyezetiik (pl. sziileik) tanulds-
hoz valé negativ viszonyuldsdra, illetve arra,
hogy az iskoldba jérds f6 motivicidja sajnos
sok csalddban inkdbb a tankételezettség és
az 6sztondij (vo. Baldzs, 2015). Ez a prob-
léma — a szakmatandr szakos hallgaték meg-
ldtdsa szerint — f8ként kozépiskolai szinten
volt érzékelhetd, a fels6oktatdsban tanitok
pozitivabb tapasztalatokrdl szdmoltak be. (A
kérdések az egyetemi kurzushoz kapcsoldédd
tanitdsi gyakorlatra vonatkoztak, a valasz-
addk esetleges koznevelési/felsSokratdsi gya-
korlatdt nem érintették.)

A fentiekben megemlitett tényezék
egylittes szdmbavétele, valamint azok mérle-
gelése a tandrjeloltek szdmdra nem volt
konnyt feladat, de a tanitds eredményessége
érdekében elengedhetetlen volt, hiszen a
hallgatéknak gyakorlatuk sordn olyan mdd-
szereket kellett valasztaniuk, amelyek segit-
ségével a lehetd leghatékonyabban tudtak
alkalmazkodni tanitvdnyaik sajétossdgaihoz.
Mivel tobben vizsgatdrgyakat okrattak, ezért
a kimeneti kovetelményekhez illeszkedd, azt

lefedd tudds lehetd leghatékonyabb

nitvanyok minél intenzi-
vebb kézremikodését ki-
véltani. A tandrjeldltek az egyes médszerek
és eszkozok személyhez vagy csoporthoz sza-
bott megvalasztdsinak segitségével tudrak
leginkdbb differencidlni a didkok kézote.
Osszességében megillapithaté, hogy a
tanuldk sajdrossdgait tobbféle nézdpontbdl
vizsgdl6 kérdésre a hallgatok — amint azt a
felsorolt példdk is mutattdk — a didaktikai
szakirodalomban fellelhetd, kozismert meg-
4llapitdsokat reprodukdledk, valamint kevés
konkrétumot tartalmazé, 4ltaldnos konkld-
zidkat fogalmaztak meg, amely egytttal az
onreflexi6 alacsonyabb szintjét is jelezte.

3.6. A valasztott modszerek tipikus
helyszinei, infrastrukturalis és esz-
kozbeli feltételei

A médszervélasztdsban a meghatdrozé szub-
jektiv tényezdk mellett az objektiv tényezdk
is fontos szerepet tdltenek be, ezért kiilon
kérdések (7-8.) foglalkoztak azzal, hogy a
kedvelt médszer elsésorban mely helyszine-
ken alkalmazhaté jél, illetve milyen tanesz-
kozok, targyi és technikai feltételek voltak
sziikségesek az eredményes alkalmazdséhoz.

A levelez8s tandr szakos hallgaték szin-
helyvalasztisa egyértelmien az dltaluk tani-
tott tantdrgyaktol, azok gyakorlatkézpontd-
sdgarol fuggote (3. rdblizar).
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3. TABLAZAT

A vélasztott médszer tipikus helyszinei

Ranghely Helyszinek Vilasztdsok szdima/fo
1. Tanterem 19
5 Laboratérium (skill-labor, természettudomdnyi, 15
diagnosztikai mérélabor)

3. Egyéb kiilsg helyszin 6

4-5. Iskolai kényvtar 4

4-5. Helyszintdl fiiggetlen 4
6. Iskolaudvar 2
7. Tornaterem 1

Nem meglepd, hogy a tantermet jelsl-
ték meg a legtobben, bdr alig tdbb, mint a
megkérdezettek fele valasztotta ezt a hely-
szint. A hallgatdk vélaszai egytrtal arra is
utaltak, hogy a szakmai képzések sajdtossd-
gaib6l adéddan mids szinterek is alkalmasak
az dratartdsra, elsésorban a kiilénféle labo-
rok, amelyekben a szimuldcids eszkozok le-
hetdvé teszik a tanuldk készségfejlesztésér,
a valés helyzetekre torténd felkésziilést, az
egyes tevékenységek begyakorldsit. Ugyan-
akkor az adott intézmény mellett mdshol is
megval6sithaté az oktatds. Egy tanmihely-
ben vagy egy kérhdzban példdul még job-
ban kivitelezhet a valédi kériilmények
kozotti feladatvégzés, a didkok pdlyaszocia-
liz4cidja.

A hatékonynak tartott mddszerhez
szitkséges taneszkozok, tdrgyi és technikai
felcételek kozote a tandrjelltek szdmralan
tradiciondlis eszkozt neveztek meg, illetve
a kozismert infokommunikdcids eszkozs-
ket is felsoroltdk. Napjainkban mdr

FORRAS: sajit szerkesztés

teljesen természetes a laptop, a projektor
haszndlata, valamint a prezentdcidk készi-
tése; 4m a hallgatdk az akeudlis tandrai cé-
loknak megfelel8en, ezek mellett, tovabbra
is haszndljdk a hagyomdnyos szemléltetd
és taneszkozoket (pl. csontvdz, makett,
szkdrtya, gépjdrmitechnikai berendezé-
sek stb.).

A tandr szakosok az intézmények 4ltal
biztositott, az oktatdshoz sziikséges infra-
strukturdlis feltételekkel egydntettien elé-
gedettek voltak. Megitélésiik szerint a ren-
delkezésre 4116 eszkdzok hozzdjarultak a
tandrdk zavartalan lebonyolitdsihoz; azok
felhaszndldsa, miikodtetése dlealdban nem
jelentett gondot a szdmukra. Néhdny kriti-
kai megjegyzés a projektorok és a digitalis
tdbldk szdmdnak névelésével kapcsolatban
fogalmazddott meg: megkdnnyitené az
6rai munkdt, ha minden tanteremben len-
nének ilyen eszkdzok; illetve az elavult szd-
mitdgéppark, mechanikai eszkdzok korsze-
rsitését is sziikségesnek tartotedk.
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3.7. Felkésziilés a valasztott mod-
szer alkalmazasara

A szakmatandr szakos hallgatdk dltal prefe-
ralt médszer hatékony alkalmazdsdt jelentés
méreékben meghatdrozza, hogy a tandrjelsl-
tek mennyi id6t szdnnak a felkésziilésre, mi-
lyen tevékenységeket végeznek ez alatt az
id§ alatt. Ennek szemléltetésére egy adott
évfolyam szdmdra megtervezett tananyag-
hoz kapcsolédéan kértem a vélasztote
mddszer megvaldsitdsinak bemutatdsdt
(9-10. kérdés).

A hallgatok tandrdkra vald felkésziilésé-
nek id8intervalluma igen tdg hatdrok kozott
mozog (4. tdblizar). A sziikséges idSkeretet
szdmos tényezd befolydsolja, igy a hallgatd
szakmai, pedagdgiai és technikai felkésziilt-
sége, a tanul6k sajdtossdgai, a tananyag
mennyisége és nehézségi szintje, az alkal-
mazni kivint médszer jellemz6i, a tandrje-
161t metodikai jértassdga. A vizsgalt csoport
tagjaindl a felkésziilés menete egymashoz
igen hasonlé médon térténik, szdmos pon-
ton dtfedést mutat. A vélaszok szerint elen-
gedhetetlen része az Ora felépitésének meg-
tervezése, az Oravazlat elkészitése, a

tananyaggal kapcsolatos szakirodalom, in-
ternetes forrdsok, valamint a tankényv vo-
natkoz6 részeinek tanulmanyozésa, a pre-
zentdciodk és feladatok dsszedllitdsa,
gyakorlati példdk gytjeése, csoportmunka
esetén a csoportok kialakitdsa vagy éppen a
szerepjdték forgatékdnyvének megirdsa, il-
letve az adott médszerhez kapcsolédd
egyéb feladatok és eszkdzok elkészitése, a
szitkséges demonstricids eszkozok kivélasz-
tdsa. Az innovatiy, olykor a hagyomanyos
érai kereten tdlmutaté dtlet pozitiv hatdsdt
jol szemlélteti az aldbbi, kdzgazddszhallgatd
4ltal felelevenitett példa: ,rendhagyé felada-
tot is beépitettem a tematikdba, és a hallga-
tok visszajelzései alapjdn nagy sikere volt a
Miskolci Egyetem Elménykozpontjaban ki-
prébalt szabadulészobdknak” (31. megvala-
szolt kérdéiv).

A tervezémunkdval kapcsolatosan a tan-
tervi kovetelmények, valamint a tanuldk sa-
jdtossdgainak szdmbavétele ugyanakkor ke-
véssé jelent meg, és a tandri kérdések
problémakére is teljes mértékben héttérbe
szorult. Ezdltal az adatkdzl8k vilaszai, szak-
mai szempontbdl, nem tekinthet8k teljes-
nek, kell mélységben kifejtettnek.

4. TABLAZAT

A felkésziilés idSkerete

IdSkeret

Vilaszok szdma/fé

1 éranal kevesebb

1-2 6ra

3-4 6ra

4 6ranal tobb

konkrétan nem jelslte meg

nem valaszolt

[\ )N e ) (" SN e Ol e ]

FORRAS: sajit szerkeszités
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3.8. A valasztott modszerek jellegze-
tességei: elonyei és hatranyai

Az elméleti ismeretek és a gyakorlati tapasz-
talatok szintetizdldsdra vonatkozé kérdések
nyomdn az is feltdrult, hogy a tandrjelltek
dsszességében milyen elénydket tapasztaltak
a valasztott médszer alkalmazdsakor (71, kér-
dés), milyen problémak meriiltek fel (72.
kérdés), és mindezek fiiggvényében egy pa-
lyakezd§ tandr szdmdra elsésorban miért
ajdnlandk az adott metodika kiprébaldst
(13. kérdés). A kérdéivet lezard 14. kérdés —
a Bono-féle, un. Har gondolkods kalap méd-
szer segitségével (Léndrt és Rapos, 2009, 37.
0.) — a kordbban érintett témakorokkel kap-
csolatos tudds és tapasztalatok Ssszegzésére
irdnyult, ezdltal a problémakér sokoldalt 4¢-
tekintését, dtfogé vizsgdlatdt kivinta meg az
adatkozlékesl.

Mivel a hallgaték sokféle médszert je-
16ltek meg, de koziilik egyetlen sem élve-
zett prioritdst, a fentebb

képszerti gondolkodds fejlesztésére, vala-
mint a tanulék motivaldsdra, érdeklédésé-
nek felkeltésére, figyelmiik fenntartdsdra.
Minden tantdrgyndl, azokon beliil a téma-
korok tobbségénél alkalmazhaté, kiilons-
sen az egészségligyi és a mérnoki teriilete-
ken, de szdmos kozgazdasdgi tdrgy
oktatdsakor is. A mddszer alkalmazdsdnak
tovdbbi el8nye, hogy a szemléltetés sordn a
tandr kiilonféle kompetencidi is fejlddhet-
nek (példdul az IKT-eszkozok haszndlata
sordn), s a tanitvanyokkal is kozvetlenebb
kapcsolat alakithaté ki a tandrai aktivabb
kommunikécié 4ltal.

A hallgatdk a szemléltetés alkalmazdsa-
kor felmeriil§ problémak kifejtésekor £8-
ként az 6rdra valé felkésziilés id8igényessé-
gét, a tanuldknak az adott témdval
kapcsolatos motivalatlansdgat, az érdekte-
lenségiikbdl fakadé aktivitds hidnydt, elka-
landozé figyelmé, a lehetséges fegyelmezési
gondokat emlitették, valamint a tanérai dia-

16gusok sordn a tandri

vazolt kérdéskorok vonat-
kozdsdban azokra fékuszi-
lok, amelyek a leggyakrab-
ban fordultak el8. A
legtdbb tandrjelle dltal v4-
lasztott — 6nalléan és
médszerkombinicié ele-

bemutatdsdval j6 lehetdséget
nydjt tobbféle érzékszervi
modalitds bevondsira, ezaltal
a nehezebb tananyagok
mélyebb elsajdtitdsira

dominancigbdl eredd ve-
szélyekre utaltak. A sze-
mélyes tényezdkon kiviil
az infrastrukeira is lehet a
nehézségek forrdsa, pél-
d4ul akkor, ha az eszko-

zok meghibdsodnak, vagy

meként is alkalmazott —

szemléltetés esetében megéllapithatd, hogy
elényei kozdte elsdsorban a Z generacids ta-
nitvdnyok vizudlis igényeinek figyelembevé-
tele szerepelt. A vdlaszok szerint ugyanis ez a
modszer részben az IKT-eszkozok felhasznd-
ldsdval (prezentdciok, vide6filmek prezentd-
ldsa, interaktiv feladatok), részben az egyes
tevékenységek, eszkozhaszndlat bemutatdsd-
val j6 lehet8séget nyujt tobbféle érzékszervi
modalitds bevondsdra, ezdltal a nehezebb
tananyagok mélyebb elsajdtitdsdra, a

beszerzésiitk nehézséget
okoz. Az elénydk és hdtranyok dsszevetése
egyértelmiien utal arra, hogy a gyakorlato-
kon szerzett tapasztalatoktdl fiiggden vél-
tozhat ugyanazon mddszer hatdsdnak meg-
{télése.

A tandrjeldltek az el8nyok és hdtrdnyok
mérlegelésekor tobbnyire 4ltalinos megalla-
pitdsokat fogalmaztak meg, kevéssé val6sult
meg a tényleges, valddi tapasztalatokra, tan-
érai élményekre torténd hivatkozds, az
azokra vonatkozé dnreflexidk kifejtése.
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A kooperativ mddszer dltaluk jelzett eld-
nyei sok tekintetben megegyeztek a szemlél-
tetésnél felsorolt pozitivumokkal, s abban is
hasonlésdg mutatkozott, hogy szintén igen
szlikszaviiak voltak az indokldsok. A tandr
szakosok ebben az esetben is a tanulék mo-
tivdldsa, figyelmének felkeltése és fenntar-
tdsa szempontjabol {télték eredményesnek
ezt a modszert. Emellett a didkok szocidlis
kompetencidi fejlédésének lehetdségeit (em-
pdtia, egylittm(ikodés) emelték ki. A kom-
munikdcids képességek szempontjabél pe-
dig a zdrkézott tanuldk tdrsas interakcids
képességeinek fejlesztését, a tandr-didk és a
didk-didk kozotti reldcidban a nyileabb, ko-
tetlenebb kommunikdcié megval6sitdsdt,
valamint az élményszer(ibb és maradandébb
tananyag-elsajdtitds lehetéségét emliteték.

A hétrdnyokat illet6en féként a csopor-
tok kialakitdsa, valamint a

abban, mennyi nehézséggel kellett megbir-
kézniuk a tandérdn. Az infrastrukeurdlis té-
nyez8k koziil — egyes esetekben — a tante-
rem mérete és a szitkséges eszkdzok esetleges
hidnya befolydsolta leginkdbb a vélasztott
mddszer sikeres megvaldsitdsit.

A tandr szakos hallgatdk a tanérékon a
jaték kiilonbozd formdit is szivesen alkalmaz-
tdk, koztik példdul a szerepjdtékot. A felso-
rolt el8nydk a fentebb bemutatott mésik két
mddszer sajdtossdgaival gyakran mutattak
azonossdgot. A tandrjeldltek 4leal lebonyoli-
tott jatékok pozitiv hozadékai kozott egy-
ardnt eléfordult a tanulék problémamegol-
ddsdnak, kreativitdsdnak, empdtidjdnak és
egytitem(ikodési készségének fejlédésére ki-
fejtete lehetséges hatds, illetve a tobbféle ér-
zékszervi modalitdson alapulé tanuldsi kor-
nyezet létrejoteének, valamint az 6rdk

monotonitdsit oldd, kel-

csoporton beliili egytitt-
miikodés jelent meg meg-
oldandé problémaként.
Ezek tipikus megnyilvdnu-
l4si formdi voltak, amikor
egyes didkok nem akartak

a szerepjaték esetében kiilon is
kitértek tanitvdnyaik elézetes
ismereteinek hidnyos voltdra

és az alulmotivéltsigukra

lemes, sikerélményt
nyujté tanuldsi légksr
biztositdsdnak, az ismere-
tek véltozatos elmélyitésé-
nek lehetésége.

Altaldnos tapasztalat,

bizonyos tdrsaikkal azonos

csoportba keriilni, illetve veliik dolgozni, a
tanuldk nem a témdval foglalkoztak, negativ
actitlid jellemezte 8ket. Nagyobb osztdly-,
illetve csoportlétszimokndl a feladatmegol-
dds kozbeni beszélgetés hangereje is gondot
okozott, valamint az, hogy nem minden
csoporttag vette ki egyformdn a részét a kii-
16nféle tevékenységekbdl, voltak passziv, po-
tyautasként viselkedd tanuldk, sét a munka-
végzés kdzvetlen tandri kontrolldldsa is
nehezebb volt, és a tandra 45 perces id8ke-
retének betartdsa sem mindig ment kdny-
nyen. A felsorolt tényez8kén tdl a tandrje-
18ltek bizonyos képességeinek fejlettsége (pl.
a figyelemmegosztds) is szerepet jétszott

hogy a didkok tdbbnyire
szivesen jdtszanak az érékon, ennek ellenére
e médszernek is lehetnek hdtrényai, amint
az a hallgatdi vélaszokbdl kideriil. A tandrje-
16ltek — a kooperativ mddszerhez hasonléan
— ennél a metodikdnal is szembesiiltek azzal,
hogy vannak olyan didkok, akik a feladatok
megolddsa sordn nem akarnak egyticem-
kodni egymdssal, nem kéti le a figyelmiiket
az adott tevékenység, vagy éppen a versen-
gés helytelen értelmezése miatt életre-haldlra
folyé kiizdelemként élik meg a feladatok
teljesitését. A hallgatdk a szerepjdték eseté-
ben kiilén is kitértek tanitvdnyaik elézetes
ismereteinek hidnyos voltdra és az alulmoti-
véltsdgukra. Az emlitetteken kiviil
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onreflexidikban sajdt tevékenységiiket is kri-
tikdval illecték, f8ként a tapasztalatlansdguk-
bél eredd hibakra utalva (pl. a megvaldsitds
id8keretének pontatlan meghatdrozdsdra).
A hallgaték 4ltal leggyakrabban alkalma-

zott hdrom mdédszer el6-

jellegzetességeinek dtfogd elemzésére nyj-
tott lehetdséget. A hallgatok vdlaszai ugyan-
akkor ebben az esetben is eléggé sziiksza-
viak voltak, gyakorta csak felsoroldsokat
tartalmaztak. Az elemz8-értelmezd gondola-
tok megfogalmazisa el-

nyeit és hdtrdnyait illet8en
szintén megdllapithato,
hogy az adatkézl8k don-

téen dltaldnos médszertani

a didkok érdeklédéséhez
igazodva a tananyag
aktualizdldsa

maradt. A hallgatdk a vé-
lasztott médszerrel
kapcsolatos tudds eseté-
ben néhdny kozismert jel-

sajdtossdgokat neveztek
meg, kevés volt a sajdt gya-
korlatbdl tdpldlkozé konkrét, személyes
példa és az ahhoz f{iz8d8 reflexid.

Az egyes mddszerek pozitivumaihoz
kapcsolddva érdemes arra is kitérni, hogy a
palyakezddknek megfogalmazott ajdnldsok-
ndl is érvényesiilt a gondolatok rdvid kifej-
tése, valamint az, hogy a tandrjelsltek a ha-
tékonynak tartott metodikdnak csupin
néhdny jellegzetességét emelték ki. Példa-
ként dlljon itt annak a kdzgazddszhallgato-
nak a megjegyzése, aki a jétékot jelolte meg
a legszivesebben alkalmazott médszerként

(33. megvalaszolt kérddiv):

A mai, megviltozott, felgyorsult vild-
gunkban a gyerekeket, tanulékat valamivel
meg kell ragadni, a jdwék pedig erre j6 esz-
koz lehet. Rdjonnek 8k is ez 4ltal, hogy
nem csak a telefont nyomogatva lehet él-
ményeket szerezni, ismeretet szerezni és 4t-
adni, hanem kozésen, az egyiitt tanulds és
versenyzés egylittese vezeti el Sket a jtszva
tanulds 6roméhez.

Az ajénldsok miésik sajdtossdga vol,
hogy a hallgaték ugyanazon médszer eseté-
ben is igencsak eltérd szempontokat hang-
stlyoztak.

A Bono-féle szempontsor hat kritéri-
uma a valasztott médszer

lemz8t neveztek meg; az
alkalmazdsakor 4télt sike-
rek kovetkeztében pozitiv érzéseikrél,
megelégedettségiikrdl irtak. A nehézségek
kozdte f8ként a tanuldk mds kérdéseknél is
megemlitett sajdtossdgait nevezték meg;
koztiik az elézetes ismeretek hidnydt, a did-
kok demotivéltsdgat, inaktivitdsit, amelyek
a szakirodalombdl is jol ismert kezd§ tandri
problémak kézé tartoznak (vo. Szivdk,
1999). A tandrjeloltek a problémdk kikiisz-
5bolését illetden sajdt tervezd és szervezd
munkdjuk javitdsdt, tanitvdnyaik alaposabb
megismerését, a veliik valé intenzivebb
kommunikdcié kialakitdsit tartottdk fontos-
nak. A médszer pozitivumaindl 4ltaldban a
tanuldk kiilonféle képességeinek fejlesztésé-
vel, egytitemiikddésével kapesolatos ténye-
z8ket neveztek meg. Sajdt jovdbeni fejlédé-
sitkre vonatkozdan pedig kiemelt célként az
j médszerek, médszerkombindcidk megis-
merése, az {gy megszerzett tudds birtokdban
azok gyakorlati kiprébaldsa, valamint a sajdt
kommunikdcids képességek fejlesztése (a
magyardzatok logikusabb felépitése, gondol-
kodtaté kérdések beépitése az 6ra mene-
tébe) szerepelt. Ezenkiviil a vdlaszokban, a
didkok érdekl6déséhez igazodva, a tananyag
aktualizdldsa, élménydusabb, figyelemfelkel-
t6bb prezentdcidk osszedllitdsa, az IKT-esz-
kozok valtozatosabb és szélesebb kori alkal-
mazésa jelent még meg, illetve a tanuldk
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intenzivebb bevondsa az érai munkdba — 6t-
letes, problémakozpontd, életbdl vett fel-
adatokkal. Az adatkozl6k tehdt alapvet8en
modszertani tuddsuk elmélyitésére vonat-
kozé terveket fogalmaztak meg.

4. OSSZEGZES

Az oktatdsi mddszerek problémakére az el-
méleti és a gyakorlati kérdésekkel foglalkozé
pedagdgiai munkdkban egyardnt kiemelt té-
ménak tekinthetd. Napjainkban szdmos
olyan véltozds ment végbe, amelynek kévet-
keztében a tandrok mddszertani tuddsdnak

gazdagitdsa egyre inkdbb

megujitdsdnak szdndékdval. A szakmatandr
szakos hallgaték dltal leggyakrabban alkal-
mazott médszerek kozote, valaszaik tant-
sdga szerint, részben a tandri dominancidra
¢épiild szemléltetés, részben a didkok egytitt-
mikddésén alapuld jaték és a kooperativ
mddszer szerepel. A tobbség 4ltal egydnte-
tlien preferdlt metodikdrél nem beszélhe-
tiink, ezért az Ssszes megjeldlt tipust figye-
lembe véve megillapithatd, hogy a
hallgaték leginkdbb a hagyomdnyos méd-
szereket kedvelik (a szemléltetés mellett a
magyardzatot, az eldaddst, a megbeszélést).
Vilasztdsuk féként a didkként 4¢élt tandrai
élményeken alapul, az ily médon megismert
metodikdk adaptdcidjit

sziikséges. Ezért méltdn
meriil fel a kérdés, hogy a
tandrjeldltek milyen méd-
szertani repertodrral ren-
delkeznek, és az mennyire
illeszkedik a Z és alfa ge-
nerdciés tanuldk elvardsai-
hoz, egyéni tanuldsi Gtjai-

hoz, a didkok

a viszonylag rovid idej
képzés sordn a kiilonféle
gyakorlatok ideje is szlikre
szabott, igy kevés lehetdség
adédik az elméletben
megismert Gjabb metodikdk
kiprébdldsira

valésitjak meg az dltaluk
tartott érakon. Természe-
tesen sajdt szakjuk, vala-
mint az, hogy els8sorban
gyakorlatorientdlt tdrgya-
kat oktatnak, szintén
meghatdrozé ebbdl a
szempontbdl. A tandrje-
16ltek az egyes médszerek

interaktivitdsdra jobban

épitd, élményszer(i tanu-

lasi helyzetekhez, valamint a hallgaték mi-
lyen mértékben haszndljdk ki a technikai
fejlédés dltal nydjeott lehetdségeket. Az em-
litett szempontok érvényesitése azonban
nem kis feladatot jelent a levelez8s tandrje-
18lteknek, hiszen a viszonylag rovid idejli
képzés sordn a kiilonféle gyakorlatok ideje is
szlikre szabott, igy kevés lehet8ség adddik az
elméletben megismert Gjabb metodikdk ki-
probéldsdra; ebbél kovetkezden a , komfort-
z6nabdl valé kilépésre”, kisérletezésre.

A téma akrualitdsit jelzi, hogy az dlta-
lam is vizsgdlt szempontok szdmos empiri-
kus kutatds témdjdul szolgdlnak; mindenek-
eldte a pedagdgusok médszertani kultirdja

legfébb jellegzetességeit,

alkalmazdsuk f8bb elé-
nyeit és hdtrdnyait dltaldban ismerik, de az
azokhoz flizéte 6nreflexidk nem elég részle-
tesek, kevés személyes példdval aldtdmasz-
tottak, ezért a tényleges gyakorlatukat ille-
t6en szémos esetben nem elég informativak.
E tekintetben a f8bb hidnyossdgok az 6rai
célok kitlizésével, a tandri kérdések el6zetes
megtervezésével, valamint az adott dréra ki-
jelolt feladatok id8keretének pontosabb
meghatdrozdséval kapcsolatosak. Mivel a
kedvelt médszereket mindenféle tantdrgy
vonatkozdsdban hatékonynak tartottdk,
ezért vélhetden, ha annak kivitelezése sike-
res volt, akkor a kovetkezd 6rdkon is elsze-
retettel alkalmaztdk, hiszen igy egyfajta
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magabiztossdgra tehettek szert, annak elle-
nére, hogy tanitvinyaik alaposabb megisme-
résére nem volt idejiik.

A vizsgdlat eredményei mindenekelStt
arra hivjdk fel a figyelmet, hogy a pedagé-

gushallgatdk felkészitése sordn, akdr az

elméledi stidiumok keretében is (pl. mikro-
tanitdsok beépitésével), nagyobb szerepet
kell szénni az alkalmazdsképes modszertani
tudds elsajdtitdsdnak, valamint a szaksze-
riibb déntéseket megalapozé, nreflexids
képességek fejlesztésének.
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CELESTE L. EGOLAND: Amator létezés

Kisfilmek gyerekekkel — blog.upszonline.hu

(én és a miihely)

Kamaszkoromban volt egy kedvenc leme-
zem, Dale Berning zenéje van rajta, és az a
cime, hogy Horse Stories. A muzsika egy kis
figgetlen filmhez késziilt, és csupa hibdbdl
4ll. Az angolok tigy mondjék: glitch. Egy
hdz helyiségeiben surrogd, csengd, énekld
tdrgyak, anyagok hangjai ismétl8dnek, aka-
doznak, szétszérédnak, dideregnek és me-
legszenek, szétvalnak és egymds felé men-
nek. Repedések és tiregek hallgatjdk dket.
A tdrgyak sosem véltozé elhivatottsdggal,
akarat nélkiil, szobdnyi teriikben alkotnak
igy hangbél egész viligokat. En pedig akko-
riban sokat utazgattam ezekben.

A nevem Céleste L. Egoland, 31 éves va-
gyok, Budapesten élek, fura nevem ellenére
magyarul beszélek, gondolkodom, és ugy
tudom, itt is jottem a vildgra, bar kalandos
kortilmények kozott. Egy nagybdcsim azt
4llitja, sziileim vildgjaré pedagdgusok, en-
gem véletleniil felejeettek itt, és azdta is ke-
resnek, ez azonban nyilvdn csak legenda, és
nem is a legdtgondoltabb. Nem ismertem
8ket. A nevemet egy Budapesten tartdzkodd
portugdl turista szavai utdn kaptam, aki si-
keres véloperét tinnepelte ndlunk, és 1992.
julius 18-dn, este fél 10 felé majdnem dtesett
rajtam egy belvdrosi szérakozbhely bejdrata
eléte. Hogy én félnapos tjsziilottként hogy
keriiltem oda, nem tudom. Megmentém
alaposan el volt dzva, alig 4llt a ldbdn, de
folemelt, és bebotorkalt velem egy kozeli ¢j-
jel-nappali iizletbe, ahol az eladd, egy fiatal-
asszony koszonés helyett és ldtszdlag

ijedtében ezt kidltotta: ,Who is it?” — pedig
nem volt megijedve, inkdbb valamiképp
mdris értette a torténetet, amibe keriilt,
ezért a férfi kezében a picire akart rdkér-
dezni, akit valahogy, valakiként felismert,
csak mintegy pontositdsért folyamodott —
mig a férfi pragmatikusan értelmezte a kidl-
tést, dtélve, hogy érkezésiink valdban jjesztd
lehet a holgy szdmdra, és, noha egy pilla-
natra riamnézett, majd villimgyorsan dtgon-
dolta, hogy hidba kérdezne engem, mert
még nem tudok beszélni, végiil, az ijedelmet
enyhitendd, valaszul megnevezte sajit ma-
gét. Ot azonban szinte biztosan nem hivedk
Céleste L. Egolandnek, a fiatalasszony félre-
hallhatta a szavait, én pedig ebben a felbor-
zolt identitdst, minden jelenlévé 4ltal elhi-
bazott pillanatban jutottam hozzd ehhez a
tervezetlen és gydnyorli névhez, amelyben
ma is szfvesen vagyok otthon.

Ez a fiatalasszony lett a nevel8anydm.
Jobban szeretem anydmnak hivni 8t. Apdt
nem szereztiink, jol megvoltunk ketten. Ot
éve mér egyediil élek, lassan megdllok a l4-
bamon, jév8 nydron leszek harminckét éves.
Most, hogy taldn tényleg felndvok, gy
dontdttem, hogy zenész maradok, és nem
leszek pedagdgus, ahogy egészen sokdig ter-
veztem, illetve némiképp gyakoroltam is.
Azt hiszem, id8kdzben a szobdnyi vildgok-
ban rétaliltam a diderg8 emberre. Uj ter-
vem, hogy harmincnégy éves koromban
Portugilidba koltozom, és egy tengerparti
kiskocsma szinpaddn minden este fad6t

fogok énekelni.
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Az aldbbi osszedllitdssal szeretném tandri
palydra valé késziilddésem esetleniil hosz-
szura nyult idészakdt lezdrni. Ez persze 6n-
magdban nem ok a megjelenésre, ¢és legfel-
jebb tinnepélyes kinyilvdnitdsként indokolja
a megirdst is. A valédi szdndékom az, hogy
arrdl a helyrdl meséljek egy keveset az Olva-
sénak, ahol eddigi életemben a legjobban
szerettem lenni: egy dltaldnos iskolds gyere-
kekkel dolgozd, féleg hanglemezeket és kis-
filmeket készi{td amatdr alkotémihelyrdl.
Ekozben j6 pdr kisfilmet kiilon is kiemelek,
irok réluk, és meg is mutatom ket a ma-
guk val6jaban az UPSz blogjén.!

A mihely: volt is, meg nem is, iskolai is
volt, meg nem is. 2002 koriil egy pesti isko-
laban sziiletett, idénként zakatolva dolgo-
zott, méskor hosszan aludt, ma pedig mdr
nincs, nem is lesz. A kozelébe ugy keriiltem,
hogy 2004-ben egy volt osztdlytdrsam, aki
ebbe az iskoldba jdrt, meghivott egy nydri
miivészeti tdborukba. A szdlldshelyen 4llt
egy pianind, én pedig egyik ¢jjel, a magam
szamdra is varatlanul, megfrtam ott az En
cimi dalt. Mdsnap elénekeltem a tobbiek-
nek, és ekkor kaptam meghivést a mi-
helybe. Ma is emlékszem a hangszer sotét
narancs fedlapjén titkr6z8d8 gyertyafényre,
de lehet, hogy ez mér csak fantézia.

Buddn néttem fel, mds szinek, mds sza-
gok kozdtt. Nagyon szerettem ott lakni, de
kozdsségnek tagja sosem voltam a pesti mii-
helyen kiviil. Tiz éven 4t voltak id8szakok,
amikor naponta jirtam oda. Minden alko-
tdsndl jelen voltam, de a rivaldafénybe nem
jottem ki soha. Szerzé voltam és lektor, 6t-
letgazda, technikai munkatdrs, hangmér-
nok, hallgatd, nézé, sigd, hictérzenész, be-
szélgetbpartner, teakészitd és timogatd
személyi asszisztens.

! hteps://blog.upszonline.hu

A mihelyben tiz évig sok minden tor-
tént. A hanglemezes munka volt a tobb — is-
kolai hozott anyagbdl és bdrmi masbdl sz8tt
tigyetlen, 0j és merész mégidk, zeneszdnye-
gek, a koltészet és a gyerekhang taldlkozta-
tésa, hangkoltészet, hangszinhdz, giigye és
mindentudé népmesék. A kisfilmek terepe
volt a mésik — jdeék a kiilvildg diribdarabjai-
val a belsd vildg otthonos fényei kozt vagy
nyomasztd drnyainak tdrsasdgiban. Es
semmi szocidlis felsz6lité méd, semmi blin-
tudatkeltés — travesztidk, rdolvasdsok, meg-
valldsok, térsasozds a val6sdg szvetén.

A mihely léte azon a sejtelmen alapult,
hogy ezen a viligon minden és mindenki 1¢-
tezése professziondlis médon félre van értve.
Ezért mi amatdrok voltunk: abbdl épitkez-
tiink, ami mdr megvan. Megvannak példdul
a gyerekek, és mindiinknek vannak élmé-
nyei is. Titkorcserepek odabent. Szélitdsok,
melyeket mdsok nem hallanak, és azt akar-
jdk, hogy mi se halljuk. Hajléktalan han-
gok, képzetlen 4wélésiink finom elfogulat-
lansiga és az ezzel jar6 spontdn ligyesség. Es
a tanult tehetetlenségek grimaszai — jonnek
azok is csdstiil. Datke, még a létezésiink is
amatdr volt: nem akartunk tanulni és fej-
18dni, inkdbb meg akartuk becsiilni, ami
van. Es tigy lett ebbél alkotds, hogy kittiz-
tiink egy abszurd célt: lakhaté vildgokhoz
vezetd utakat épitiink élménybdl és anyag-
bél, és meghivunk az utazdsra mindenkit.

Tiz év — aztén mindez valahogy abba-
maradt. 2015-ben még megsziiletete két
kedves alkotds, egy videdklip és egy animd-
ciésorozat, de a miihely addigra elt(int. En
pedig friss diplomds és szdndékoltan 4lldsta-
lan magyartandr voltam.

Akkor kezdjiik. El8sz6r nézziik meg a
2015-ben késziilt animdcidkat.
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Hat kis animdacié — 2015, szines, 6:35

Ezek 2—4. osztdlyosok munkdi egy nydri tdborban, feln8tt uté-
munkdval. Id8kitsltésként késziileek, kinek mikor volt rd egy kis
ideje, kedve. Otben kéziilikk mindenért — torténet, szoveg, moz-
gatds, hdtterek és hangok — a gyerekek a felel8sek. Kellékeskupac-
bol, anyagokbdl valogattak, zenét improvizaltak, hdtteret és figu-
rt gydrtottak. A terveket én olvastam el, és ha kellett, veliik
egyiitt kivitelezhet8re pofoztuk. Sikeriile minden: egy horkolds
kivételével (elfelejtettiik!) felvettiink mindent még a tdborban.

Sellé dudoraszik egy szikldn.
Elhallgat, fiilel egy keveset, de

A Kisér(t)et cimi a kedvencem. Elettorténet, csondes, empati- semmi. Majd loccsands, oldalra
kus szeretetiizenet. Iréja komolyan vette sajdt vizidjat: a zenétdl a néz, és a tekintete taldlkozik egy
mozgatasig mindent egymaga csindlt vagy koordindlt. delfinével. Talin épp hozzd

Két katica levélen hintézik, j6l vannak. Jonnek a
tdbbiek, zaj lesz, a levél elneheziil. Szdl a hivds:
,ebéd!” A meg szétspriccel, Gjra csend van és
konnytiség. — A terv, figurdk, mozgatds tanité
munkdja, a legkeresetlenebb demoféb animdcid,
amit ismerek. Papir, ceruza, vizfesték.

Yovag Issvanf
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érkezett. — Gyurma, dekorkavics,
papir, vizfesték, filctoll.
Ez volt az elsé, amit folvettiink.

A cukortolvaj

P5tyi néni cukorboltjdt egy éjjel kifosztja egy

sotét alak, még az egyik iivegasztalt is elviszi.
P5tyi néninek marad még egy oridsi negréja, azt
viszont az operatdr csérja el. — Gyurma,
dekorkd és -kavics, papir, szines ceruza,
vizfesték, agyagelefint, fehér negré. Ennek a
darabnak van a leginkdbb mesés, ,vardzsolés”
fécime, és ez az egyetlen, amelyhez egy kis
narréciét is frtak a gyerekek.

Egy cowboy ,dtlovagol” a forrésgtdl izzé tdjon egy kis do-
mesztikdlt dinoszauruszon. Megdll, fiilel kicsit, tovabbindul.
A hdttérben felttinik egy sokkal nagyobb diné drnya.

LI 2

— Gyurma, plasztikdind, papir, vizfesték. A végén a fécimre a készitdk el8szor azt irtdk: Jurassic Bitch.

A cukorkiit

Egy kisldny rétaldl egy cukorktra, ahol egy rém rémorog.
O megijed, de a rém csak azért diths, mert nem tudja
megvakarni a hdtdt. — Gyurma, damil, papir, vizfesték, a
kit a sell§ szikldjabol késziilt. A rém az operatér régi ceru-
zavégdisze, damillal a karjain. A rdfordulé kameramozgdst
a gyerekek 4ltal felvett zenei motivum sugallta.
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Kisér(t)et

Apr6 alak érkezik egy nagy kapuhoz. Kopogé hangot hall.
Kériilnéz, de nem 14t senkit. A kapu féltdrul, 8 bemegy a
sotétbe. Taldn a hang el8l menekiilne, mert régéta hallja.
Odabent egy banyacsillében utazik. Megint a kopogds,
megéllitja a csillét, de megint senki. Tovdbbindul. Egy pil-
lanatig nincs alak a képen. Ujra felhangzik a kopogas, és
akkor médr mi, néz8k ldguk is: egy gazddtlan kecske az.
Follép a sinre, és kéveti az utazét. Ki tudja, midta mdr. —

Gyurma, papir, vizfesték, dekorkavics, hurkapdlca, zsenilia,
filclap, ujjcintdnyér, térbeli fakecske-kirako.

(forrdsok)
Ebben a mthelyben négyféle forrdsbdl buj-
tak el8 a produkcidk.

Az els§ az, amit hozott anyagnak nevez-
tem, mert egyrészt iskolai szokdsok és maté-
ridk koziil, masrészt nem sajdt vagy nem fol-
tétleniil sajated véle vizidként érkezik. Rovid
versek, meserészletek, dalok, zenék, amelye-
ket a gyerekek iskoldban vagy zeneiskoldban
tanultak, remélhet8leg szeretnek is, és elhoz-
zdk, hogy felvegyiik. Az elsg iddk hangleme-
zei f6leg ilyen joravalé tdrmelékekbdl igye-
keztek organikus hangfolyamot széni, azaz
egy olyan hangtdjépitésbe és utazédsterve-
zésbe hivni be 8ket, ahol szerepet kaphat-
nak, és életre kelhetnek. Mindezt természe-
tesen a hallgaté iidvére is, akinek igy a
szocidlis meghatddds kotelezettsége helyett
élményben lehet része, aminek dtadhatja
magdt. Négy ilyen lemez késziilt. Koziilik a
2003-as elsé a maga naivsdgdval, és f6ként a
2006-0s negyedik a maga eksztatikus,
mélybe hizd és magasba repitd vizéjdval a
legjobban sikeriiltnek mondhato.

A misodik forrds szintén hozott anyag,
de olyan, ami 6nmagdban mdr organikus.
Amikor egy versir szakkor tagjainak ossze-
fliggd {rdsaibol azonnal el8addst viziondlunk,
mint a Kardcsonyi boltosmesék. Vagy amikor
egy nagyszer(i helyi szinpadi el6adés szinte
kidlt érte, hogy filmmé transzformalédjon a
mihelyben, mint a Mese a gellérthegyi orid-
sokrdl és a gyerekekrdl.

*

A harmadik forrds a vildggal valamit — akdr a
legaprébb dolgot — kézolni akaré indivi-
duum, akinek a mihely segitsége kell ehhez.
Hozza a sajdt anyagdt — forgatdkényvet,
dalt, verset, filmtervet, vagy egy mdr létezd
mi Gjragondoldsdt. Es elkésziti, vagy még
inkdbb felajinlja az épp ott lév6knek, és ha
azok éreznek ezzel valamilyen kézosséget, ak-
kor megvaldsitoi lesznek a miinek. A 2010-
ben késziilt hat kisfilm mind ilyen. Tisztdn a
mihelyvezetd vizidin, szdvegein alapuld, és
tisztdn a gyerekek jétékdval életre kelt ma-
vek, amelyeket egyetlen nydri tébor ideje
alatt forgattunk.

A negyedik forrds mdr nem anyagot ad,
hanem kapukat nyit ki. Ez az, amikor egy
lelkesitd helyzet, az alkotéi tevékenységiink
egy édllomdsa, vagy egy nagy szabadsdgot ha-
gy0 felkérés katalizdlja egy j produkcié lét-
rejottét. 2004 nydr elején példdul sziiletett
egy vératlan csodaversmonddsunk, ami meg-
nyitotta a hangkoltészeti forrdsokat. A ko-
vetkez§ tavasszal mar Kurt Schwitters Os-
szondtdjit adtuk eld, aztdn csoportos
hangimprovizdcidk jottek, és egyszer csak
feliitstee a fejét egy Gj, magyar nyelvhez
hangolt, el6adhaté mi terve, amely aztdn
filmként is megvaldsult: a Brazil Scherzo.

Nézziik most ezt. Ugyis ez az elsé moz-
goképes alkotdsunk, amely mdr komolyabb
tervezd- és kivitelez8 munkdt igényelt. Utdna
az [gy késziilt a Brazil Scherzo cimi dlriport-
filmrél is esik majd sz6.
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Brazil Scherzo — 2007, szines, 6:07

A Brazil Scherzo c. hangvers eredetijét én irtam az iskoldban rég-
6ta mitkods versird, versjdtékos szakkér tagjainak 2005-ben, fé-

lig portugdl nyelven. A 2006-0s magyaritds Csontvari Gdbornak, B]’aZII SCherzo
a mihely (addigra mér kiugrott) pedagdgiai szakértéjének mun- r ity
kdja. A neveket a jatszdk taldledk ki. o el

A mi egy fiktiv brazil tévésorozat egy epizédjdt — teljes torté- _
netét? — meséli el. Nem parddia, hanem kulturdlis puccskisérlet: hl
a mondds, a kimondds nyelvi operdciét hajt végre Gnmagén,
hogy versként egy brazil sorozat testében megsziiletve elfoglal-

paravarappapiivippdppd
parippippouurdddd

hassa annak rangos poziciéjdt a modern magyar ethoszban.
2006-ban pédiumjelleggel bemutattuk egy iskolai rendezvé-

nyen, aztdn 2007-ben videdettid késziilt bel8le, egy f8ként eb-
bél a célbél rendezett révid nydri tdborban. A hangsdv nagy ré-
sze még Budapesten elkésziilt. Erre azért volt sziikség, hogy ne
menjen a feladat a nyaralés hangulat rovésdra. A rajzokat egy
mésik iskola felsés didkjai készitették a videShoz, felkérésre.

A m utdélete kiilonleges. A rendezd 2010-ben, egy médszer-
tani kiadvdnyban e széveget bemutatva irt a hangksltészet iskolai

lehetdségeirdl. Igy taldle rd a versre és a videdra Kiss Zsuzsanna L (AN
irodalomtandr, drdmapedagégus, és kozépiskolds didkjaival sajdt —

rendezésben szinpadra 4llitotta a Scherzét. Ezen feliil a vers egy délutdnétéra | szenyéra hunyéra
részlete elemzéssel egyiitt szerepelt volna a tandrnd 4ltal irt Gj 9. falorszita szenyorita
osztélyos irodalomkényvben, de ez a megjelenés meghidsult a karérdra hunyorita

tankdnyvpiacot érinté 2013-as rendelkezések miatt.

A szereplSk a felvétel idején hatodik osztdlyt végeztek. 2008-ban egy taggal kibdviilve ugyanigy
elmentiink egy rovid tdborba, és készitettiink egy dlriportfilmet a forgatds emlékeirdl, melybdl fény
deriil rd, milyen szérny(i torzuldsokat okozott ez a munka a szereplék személyiségében. Ldssuk.

minden nézé hazamdsz eddig édes ne tovdbb én az apa vagyok én az
hisz babahdz babondz szivem hozzdd tetovibb papa vagyok én majd olajozok

szines ital et6] utol anydm! dnyom! [rigé mdr meggondolands
cukor bor sé szenyor frigd: fagyasztd! ifji lanyért rolatandd
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fgy késziilt a Brazil Scherzo — 2008, szines, 9:20

Ezt az dlriportfilmet szdzadszor is meg-
nézem, és egyre jobban nevetek. Felsza-
badit, biztos vagyok benne, hogy a sza-

badsdgért jovok hozzd vissza mindig,

egy mdr jol ismert felszabadultsdgért,
és az azzal jéré oromért. Fiigg8séget
okoz, mint az energiaital. Pedig a terv,
a koncepcié csak a hiilyéskedés volt a
Scherzo forgatasinak (dl)emlékeirdl
52616, fontoskodé nyilatkozatok
maszkjaban. De valami itt a hiilyéske-
dést is dlarcként magdra oltdtte, és a
mogeé rejeézote. O hozza a szabadsigot.

Megprébalom elkapni, hogy ki az,
mi az. Taldn egy szokdsoktél nem gy6-
tort, derts és bizalomteli lécallapot bu-
jik a hiilyéskedés maszkja mogé. Vala-
miféle élevezete annak, hogy mindaz,
ahogy a normdlisnak megszokott tdrsa-
dalmi brutalitds keretezi az élményein-
ket, csak egy narrativa, nem a valésdg.
Egy szokds, amibél végiil is mindany-
nyian kiléphetiink. Ismerjiik jél, ezért
tudjuk eljdtszani, és ez egyaldtaldn nem
vice: ez szabadsdg. Amig nézem a kis-
filmet, kénnyebb ezt elhinni.

A 13-14 éves szereplék keresetlen-
sége feltling. Arrdl drulkodik, hogy j6-
val tobbet tudnak szerepekrél és jatsz-
mékrdl, mint ahogy a pedagégia
sokszor megszolitja 8ket. Aggaly nélkiil

oltenek magukra olyan szerepeket, és

jétszanak huzamosan vagy egy-két pil-
lanatra olyan jétszmakat, amelyek egy
kapcsolé 4tbillentésével, egy mésik pil-
lanatban, mds keretezésben, mehetné-
nek vérre is. Vagy jétékon beliil jelzik a
jdtszmdn kiviil helyezkedésiiket, ami
megint zsenidlis és szabaditd.

Ilyenformdn ez a rovid vided az érzé-
kenyitd és oktatatéfilmek travesztidja
is. Egyszertien azzal, hogy azt mutatja:
nem ill§ érzékenyiteni és oktatni, mert
mindenki érzékeny és okos magdtol.
Ha igy nézem, szimomra mdr nem
kérdés, miért és mi aldl szabadit fel.
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Béla — 2008, szines, 3:00

Béla is ebben a tdborban sziiletett. Stopmotion-anim4cié, de nem igazi, hiszen jérészt nem fézisok
felvételével, hanem utélagos képkockaritkitdssal éri el az animdlt hatdst. A fogés szinészi feladar itt
inkdbb a farag6-festd kéz gazddjanak érzelmeit lekdvers dudolgatds, mérgel6dds hangsdv
létrehozdsa volt. A vége f6cim szelid-groteszk zenéje a filmtdl fliggetleniil sziiletett, készitdjének
korabbi otthoni improvizicidja, és csoddsan illeszkedett szerencsétlen Béla torténetéhez.

(élmény és élmény)

A mihely nem foglalkozott sem tanitdssal,
sem fejlesztéssel, és semmilyen pedagdgiai
célt nem tlizote ki. Alkotémunkdt végez-
tiink gyerekekkel és feln8ttekkel, mert velitk
és koztiik voltunk, és végeztiik azt sajét fele-
18sségiinkre, mert amatdrok — képzetlen, fi-
nanszirozatlan, szabad alkoték — voltunk, és
akartunk is maradni. Ha volt pedagégidnk,
akkor az ugyanaz volt, mint az épitkezés
maga: megbecsiilni, ami mdr megvan. Min-
dig megvan tizezer dolog. Az arcokbdl, sze-
mekbdl, az ezerténusu, csénd felé hajlithaté
hangbdl kideriil. Embertdrsi elhanyagolas és
alkotdi pazarlds elmenni mellettiik. Elha-
nyagolds, mert az ember a mdsikbdl titkrs-
z8dik dnmaganak: ha azt litom, hogy el-
mész tizezer élményem mellett, kinek
fogom tartani magam? Es pazarlis, mert ez

a tizezres élménytdr maga is egy mihely, te-
lis-teli a legfinomabb tapasztalatokkal, szer-
szdmokkal, mintadarabokkal. Egy 6ndll$ és
produktiv belsd vildg, amelyben torténetek,
emberek, 4llatok, novények, targyak, ele-
mek és kozmikus rokonsdgok tiikréz8dései-
bdl és visszhangjaibdl torténetek épiilnek.

Ezért a mihelyben a gyerekeket igyekez-
titk btoritani arra, hogy édlljanak az anyag —
egy vers, egy dal, egy szerep — szolgdlatdba
bizalommal. Ez a szolgdlat ugyanis koless-
nos: az anyagtél a belsd vildg formdkat kap,
hogy a kiilsdbe kivetiilhessen. Visszhangbél
4j hang lesz, titkkorképbdl 4j kép. Ez pedig
maga a csoda. A bdtoritds ligyetlenségeit
nem tagadva azt mondom: jobb ez, mintha
az élményeink holmi nevel8dések narrativa-
iban hevernének lefokozva, megszomoritva
és ol nem ismerésre {télve.
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Ezzel a viszonyuldssal szimbidzisban
akarta szolgdlni a miihely a néz8i-hallgatéi
élményt. Nem azon igyekeztiink, hogy a né-
z8k ¢és hallgaték a produkcidkon keresztiil
gyerekeiket csoddljdk (remélem, azért meg-
tették), hanem hogy azon a helyen, ahovd a
gyerekiik vagy mds produkcidja elviszi 8ket,
elragadtatott, megddbbent utazdk lehesse-
nek. Az ember és ember kézott egyediil hi-
dat verni engedd koztes-kdzds tér, az drélés
érdekelt minket. Egyéni élmények kozos
forrdsaindl szerettiink id8zni. Kapukat nyi-
togattunk feléjiik, odavezetd utaknak oriil-
tiink, és 6rommel mutattuk 8ket mdsnak is:
léteznek! Nem tudom, jél csindltuk-e, de
mindenestre nem az ellenkezdjét tettiik. A
vildg az ellenkezdjét teszi, egyre ndvekvd
hangerével és 5nmagdbdl kifordult, Sriile
ambiciéval tagadja meg ebbéli lehetdségeit.

Lélegzet, csend, sirds, nevetés, pillanat
sziilte formak: hanglejtések, elakaddsok,
tigyetlenségek, hatalomtalan aktusok. In-
kdbb a csillagpor, mint a torténelem, és in-
kébb a torote tikkdr, mint a képernyd. Ezek
az igazi kozos kédok. Amikor gyerekekkel
kiprébéleuk, ki meddig tud némén semmit
sem csindlni, mindenkinek ment. Nem l4t-
tam még emberi [ényt, aki ne szeretné, hogy
csak tgy lehessen, aki ne szeretné, hogy ne
legyen feladat, ne legyen oktatva, csak hagy-
jdk békén, mert 8 mdr megvan.

Csindltunk persze szdndékosan kifelé
reflektiv, harsdny, sét, tahd alkotdsokat is.
Mert a megvallds attitidjével prébdlunk al-
kotni, azaz ha egy anyag vagy vizié feltlint
el8teiink, ha izgalmas volt és lehetségesnek
tint nekifogni — megmunkdltuk. De a ko-
z6s kod toredékeinek feltlinését, csillandsdt
mindig lestiik minden &tletben, tervben,
széban, lélegzetben, poénban, képben, hi-
bakban és hidnyokban, a mihely minden
sarkdban. Gyonyori dolgokat taldltunk.

Elmesélek egy példdt. 2005-ben tantja
voltam, ahogy egy sokszereplds hanglemez
készitése kozben sziiletik egy igymond re-
ménytelen hangfelvétel. A lemezen az isko-
14bol barki szerepelhetett birmivel, csak az
idépontot kellett egyeztetni. Egyszer hdrom
elsds osztdlytdrs érkezett az emeleten beren-
dezett studidba. Egy olyan verset hoztak —
Turi Timea Ahogy néztem a rajzaimat, egy
vers jott ki belble cimli szévegét —, ami a le-
mez készitdi dltal irt 6tletadd ajdnldsban sze-
repelt. A vers egy toredékes, rovid szaka-
szokbdl 4118, vizudlisan dramld ldtomds, a
szerz8je hétévesen irta. Nem tigyetlen fel-
ndttversutdnzat, hanem autoném gyerek-
vers, vad és szép szoveg.

Az elsésok tudedk, hogy mely szovegrész
melyikiiké, ezt a tanité nénivel biztosan ki-
talaltdk és gyakoroltak. Rovid beszélgetés
utdn mindhdrmukkal elkésziilt egy-egy 7-8
perces felvétel, j6 pdr Gjraprébdlkozdssal, se-
git6, ajdnld instrukcidkkal. A végén azon-
ban ott tartottunk, hogy a felvétel nyomok-
ban sem tartalmazott versmondést, abban
az értelemben sem, ahogy ezt mi szerettiik
folfogni. Mindhdrom gyerek masképp be-
szélt, de mindhdrmojukon hallatszott vala-
miféle hitevesztettség a természetes és 4télc
beszéd szabadsdgdban. Rdaddsul egyikiik sz6
szerint Uszott a nithdban. Emellett csonde-
sek voltak és udvariasak, ambiciét nem mu-
tattak, igy hdt békén hagytuk dket. A lemez
rendezdje a fejét fogta. Mdsnap azonban hi-
vott, és elmesélte: ahogy hallgatta a felvételt,
kiilondsen a ndthds, el-elfild versmonddst,
6nalld életre kelt, mondhatni énekelni kez-
dett a hang a fiilében. Osszevigta a szovege-
ket, és elkezdett hozzd zenét improvizdlni.
Els6re eltaldlta egymdst hangszin, dallam és
szovegmondds. Ez a kis nmagaalkotta
hangkéltemény aztdn a 2005-6s lemez egyik
gyongyszeme lett.
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Mese a gellérthegyi 6ridsokrél és a gyerekekrél — 2008, szines, 16:15

2008 termékeny év volt. Ekkor késziilt harmadikosokkal — egy kivételes aurdju osztdly dsszes tagja-
nak részvételével — ez a nagyon szerethetd, néha egészen idétlen pillanatokat felvonultaté
patchwork-mese is. Ez volt az els6 olyan kisfilmterviink a m{helyben, amely kifejezetten egy olyan
produkciébdl indult ki, amit a gyerekek mar szinpadon bemutattak a megel6z8 évben.

Az eredeti forgatékonyv keretét Mosonyi Aliz Mesék Budapestrél c. konyvének a hajé és a Duna
parbeszédét, illetve a gellérthegyi 6ridsok éjjeli kiruccandsdt elbeszéld fejezete adja. Koztitk 20-21.
szdzadi magyar szerz8k versei, versrészletei, dlomlogikéval ugrabugralva és kapaszkodva egymasba.
Egy jétékosan szétdszd, jokedviien szétpergd és djra dsszedlld identitdssal, régimodi figyelemszdro-
ddssal jdtszik a forgatokonyv. Mindezt a kisfilmen is meg@riztiik, fényekkel, csondekkel, absztrake
bedllitdsokkal dlomszeribbé tettiik és lelassitottuk, afféle , kuckdzés” dlomjdtékkd transzforméleuk.
Legaldbbis ez volt a vizid, szerintem nem rontottuk el.

Gyonyord itt a kildtds, Nekem beszél panordmarol? — Most megkeriiljiik a
mondta a Duna. Az én nagyapdim kaldzhajé volt! Margitszigetet. Legaldbb egy
Na jé — mondta a hajé —, Santa Barbara di Maggiore, pillantdst vessen rd!
most dtiszunk Budapesten. a legrettegettebb fregart! Ez volt az én  — Magdval nem beszélek, maga
Hitaztdin. nagyapdam. Hatljveti; kapitdny! nem tudja, mi az élet.

9 4
— Tenyeremen vigan sétikdl: Gyik moroszkdl, — Eszti, mi van a vizek aljin?
hét a pittyid, kigyd sziszeg, zig a szél, — Ekkives palota.
$2ép a roprod. .. sikoltoz a fiirge — Hit a palotdban?
— Szdllj el, szdllj el, katicabogdr! szdrnyii denevér! — Marcona mormota!

A beltéri felvételek az iskoldban késziiltek, a kiiltérick pedig az osztdly nydr eleji erdei iskoldjdban,
dszesen koriilbeliil 6t nap alatt. Az osztdly minden tagja szerepelt legaldbb néhdny mdsodpercet. Az elsd
megtekinthetd verzié 1-2 hénap alatt elkésziilt, de a kisfilm csak 2011-ben nyerte el végsé, kozzéte-
hetd formdjdt, tdbbek kdzt a zenei betétek és a vége f8cimben elhangzé dal Gjragondoldsdval.

A készitéskor és az utémunkakndl is prébdltunk minimaleszkozokkel dolgozni. A rendezés nagyon
erésen alapoz a gyerekek jdtékdra. Diszlet majdnem semmi, kellék alig, a triikkok csak szolgalék, a me-
sél6k ruhdjdn kiviil minden 6lt6zék az, ami épp a gyerekeken volt, mert a testi jelenlét és a beszéd kelti
életre a mondandét. Azért megadtuk a médjat. A beltéri felvételekhez beépitettiik a stadiét. Oridsi fe-
kete vdsznakat vasdroltunk, reflektorokat, fényvezérlét, playback-bejétszét, monitorképerny6t, ma-
gasra emelhetd mikrofont 4llitottunk be. Igy késziiltek a Duna, a hajé és a mesél6k felvételei.
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Utébbiaknal az enyhe téncolé kandalléfényt egy ventildtorbol, cérnafiiggdnybél és szinezéf6lidbol 4ll6
rendszer biztositja, él8ben. A hang is él8. Utészinkron nem volt. Playbacket csak a Duna beszél fejei-
nek felvételeihez haszndltunk (a werkfilmbél és kommen-

tdrjaibdl aldbb ldthaté, hogy miért és hogyan).

A legnagyobb feladat a Dundn dsz6 hajét jdtszé fit nyi-
t6jelenetének felvétele volt, mert a hdromperces snittet
nem vighattuk, tehdt a legkisebb félrenézés vagy mds hiba
nélkiil, él6 dinamikdval le kellett jitszani a jelenetet a ka-
mera el8tt, méghozzd ott nem 1évd partnerekkel (a Duna
fejei” kés6bb keriilhettek csak a képre), hangbejdtszdsra
figyelve, pontos ritmusban és tempdban, tigyelve az el- és

Villamos csorompil, gépkocsi morog — ” 3 .
felctinés tokéletességére is. Kozel négy 6rdn 4t tartot a fel-

éjjel, mint tdvoli zenér hallgatom.
vétel (a befejezd jelenet elsé felével egyiitt). Kiilén enge-
déllyel, szombaton mentiink be az iskoldba, mert nem kockdztathattuk, hogy zaj lesz az épiiletben, tel-
jes csend kellett. Egyébként ugyanezért a meséldket 6ra alatt vettiik fel, akkor nagyjdbdl csend volt.
A kiiltéri felvételeknél mikrofonrudat haszndleunk, melyet a
gyerekek kezeltek. Ez egyéltaldn nem kéonnyt feladat, a rend-
szer nehéz, a kdbelekre is figyelni kell, a jelenetre is, a kame-
rdra is, és a szél is fiij. De végiil minden sikeriilt.
Az utols jelenet felvétele kifejezetten rizikés volt. Fényelds
beavatkozas nélkiil

akartuk megesindlni
».

Késobb mégiscsak elkezdenek
esiiszddzni, és ettd] jobb kedviik lesz.

az emeleti ablakbdl a
foldszinti ablak elétti
kis térségre raforduld,
nappalbdl estébe valtd snittet, ezért napnyugta eléte bedllitot-
tuk a kamerdt, a szinész lejdszotta az emeleti ablakban, amit

kellett, majd a kamerdt fi-
noman megdllitotcuk, és a

Versenyeznek is. Ezt mindig a

Kkt dride mer. met képer pir tiz centivel ,visz-
& csiiszik a legrovidebb csiiszddn. szatoltuk”, mintegy hérom
6ra milva pedig, mér stétben és a lenti jelenethez berendezkedve

folytattuk és befejeztiik a svenket. A kamera a hdrom 6ra alatt nem

modulhatott el egy milimétert sem, hiszen akkor oda a folyamat, és

az esti felvételrészt csak egyszer Veletleniil leintiték piros
vehettiik fel dgy, hogy biztosan Jestékkel, és olyan pacdsan
a folyamatba illeszkedjen. mdr nem lebetett kitiizni.

A t5bbi, ami ki
akar deriilni, kideriil

az ]:gy késziilt. .. dssze-

= ‘;‘ — 7 7.7 ’ z
. 4llitasbdl. Ez mdr egy
Ezer odh, ezer cseppkd,

) - . valédi werkfilm; a
ezer ér — kiviil nap siit,

prébafelvételek és a

beliil drnyas, orok é;. Ty

yas, 4 forgatds toreénéseibsl s
. . - . L g . e Y
végtuk 8ssze. Ma is érzem, micsoda erék és micsoda egyé- =% -

niségek voltak ebben a tdrsasdgban. Néhdnyukkal kordb- Jojszakdt, jojszakdt / szemiiket lehunyjdk
ban és késébb is még jé par dolgot letettiink az asztalra. dvodik, iskoldk / és a Kun Béla téri fik
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igy késziilt a Mese a
gellérthegyi dridsokrdl
és a gyerckekrdl —
2008, szines, 13:40

Jobbra az elsd képen a nyit6kép nar-
rdtora negyedszer felejti ki a felsoro-
ldsbol a Margitszigetet. A harmadik
képen a szinész kozli a rendezével:
»Nagy a stressz, hd’ de tényleg, komo-
lyan mondom, nagy a stressz... mert
nagyon megijedek.” (A rendez6 meg-
kérdi t8le, hogy mitél.) ,Hat hogy
valami picike benne marad, és akkor
igy fog kinézni (mutatja a mozgdst),
és akkor mdr tonkrement a film.” Az
6todik képen a szinész egy sokadjdra
elrontott mondat utdn titdgeti a
homlokdhoz a kellék-kékuszgoly6t
(»Nem le-het i-gaz!”), a hetediken a
szinésznek végképp elege van a viszki-
ként szolgdlé izesitetlen tedbdl (6
kérte igy).

A bal oldali montdzs mdsodik képén
ijeszt8 hanghatdssal is jaré baleset tor-
ténik a szinész allaval, szerencsére na-
gyon enyhe kimenetellel. A harmadik
képen a szinész a szomszéd magéndl-
latkertben rikoltozé pdvdt inti
csendre. A negyediken a mikrofonru-
dat tartd, széllel viaskodé segité és
egy szinész szakmai vitdja zajlik épp.
A hatodik képen az lthatd, amint a
werkfilm vdgéja ezen a pici kinézé-
sen kiviil semmilyen bakit nem ta-
ldlt ennek a jelenetnek a felvételei
kozt. A hetedik képen egy pihendide-
jét toltd szinész 4tszalad a jeleneten,
mert azt gondolja, hogy nem ldtszik,
a nyolcadikon pedig a hdrom szinész
felfokozott hangulatban vérakozik
arra, hogy egy prébélkozéskor végre
sikeriiljon egyikiiknek tgy behajolnia
a képbe, hogy a ,marcona mormota”
verssor is a megfelel§ dinamikéval
hangozzék el, és a hdtdn fekvé opera-
t8rnek se essen baja (nem esett).
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A Duna jelenlétét és a parbeszéd-
ben valé részvételét lebegd be-
57818 fejekkel oldottuk meg.
Hogy ez mikédjon, elészér el
kellett késziteni a hangsdvokat a
gyerekekkel — aztdn ezek felgyor-
sitott véltozatdnak lejdtszdsira
kellett ,tétogniuk” a kamera
el8tt. (Ez azért kell, hogy a film-
ben normal tempdban elhangzé
beszédhanghoz lassitott hatdsa
arc- és szdjmozgds tdrsuljon végiil
a képen.)

A bal oldali montdzson l4t-
haté egy kis kortdrs instrudlds,
szabadon értelmezett artikuldciés
gyakorlatok, szovegrontdsok
okozta érzelmek kifejez8dése,
hajcsindlds” (ahogy valaki fogal-
maz egy mdsik snittben), illetve
némi 6nkéntelen és teljesen ért-
hetd védekezés a limpdk és a me-
leg ellen. A kis helyiségben

ugyanis percek alatt elfogy a le-
vegd, és még egy nagy teljesitmé-
nyt reflektor is fliti a teret.

Jobbra ismét kiiltéri felvételek.

Az elsé képen megint pdvarikoltds
akasztja meg a komoly munkdt. .
Jobbra fent a szinész elfelejtette a
szovegét egy olyan pillanatban,

amikor a mellette @il6k mdr na- | N n
gyon mennének focizni. Az alsé

négy képen az utolsd, csak egyszer
leforgathaté snitt el8késziiletei
zajlanak. Ennek sordn a mér ,fel-
ébredt”, kordbban hajét jdtszé szi-
nész azt dllitja, hogy a jelenetkez-
déshez jobb az a mozgdssor, amit

& kitaldlt — és tényleg az, gy is
lesz végiil.

A kisfilmet a KFT zenekar
1983-as Jdjszakdr c. dala zdrja,
mérmint annak sajdt feldolgozésa,
13 éves vendégénekes lannyal.
Természetesen megkaptuk hozzd
a zenekar hozzdjdruldsdt. A feleé-
tel: ha a KFT-nek megjelenne
amatdr feldolgozdsokat tartal-
mazé lemeze, akkor ezt a feldol-
gozdst is rétehessék.
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Kardcsonyi boltosmesék — 2008, szines, 15:59

Ennek a kisfilmnek a megsziiletése az els§ dtletvilla-
néstol a kész produkcidig vardzslat volt. A Kardcso-
nyi boltosmeséket a miihely legszebb mozgdképes al-
kotédsénak gondolom.

A szdvegeket a szerepldk irtdk 2007 8szén. A me-
seird szakkor, ahovd jértak, sokszor egyiittmikddte
a mibhellyel, igy a szévegek hozzdnk is eljutottak.
El8szor egy szinpadi jelenetsor késziilt beldliik a
szerz8kkel 2007 kardcsonydra. Ennek néhdny moti-
vumit (a lepellel takart boltosok, a hangszéréhang,
a tangd) a filmben is felhasznéltuk, de a jelenetsor
groteszk-minimalista mékazdsdval ellentétben a
2008-as filmvaltozat puha, éjjeli vizid, erds, néhol
klausztroféb diszletezéssel, tele dthalldsos kulttira-
darabkdkkal, kellékkel, bedltozéssel, latomasos vizu-
alitdssal. Most ismerem fel: olyan a kisfilm, mintha
tabléképek, festmények kelnének életre benne.

A gyerekek jelenléte és jatéka lenyligozd. A ritmu-
sok, tempdk, mozgdsok, pillantdsok elég szigortan
meg vannak kompondlva, lejdtszdsuk rovid, de
szinte szolgai fegyelmet igényel, a szerepl6k mégis
élnek, lélegeznek benniik.

Probéltunk ebbdl is werkfilmet végni, de a felvé-
telek nem adtak ki semmit. Halk, nyugodt munka
folyt a stadiéban. Sotéttdl koriilvéve, kontdros
fényfoltokban vagy koncentréle derengésekben dol-
goztunk szinte végig, egy apré fizikai térben, ahol a
kuckészer(i 61t6z8 és a panelhdzak éji utcdjinak tér-
érzetét is létre kellett hoznunk. Drétok, ldmpék, sé-
riilékeny diszletek kozt kellett mozognunk, évato-
san, lecsendesedtiink és lelassultunk, és igy olyan
kozel keriiltiink a feladatunk igényelte létezésméd-

hoz hogy nem voltak akad4sok és események, a

filmépitésen kiviil nem nagyon tértént semmi.

— Megkdstolhatom a

szalonculerot?

A kardcsonyi cukrok
boltjdban kardcsonyi
cukrokat lehet kapni.

Ul a boltos, szomortian,

— Persze, ebbdl vegyél, mert
ez most 1ij!
mert egy ideje senkisem  — Hmm, de hiszen ennek

tér be hozzd.

kardcsonyize van!

—En egy kis nyugalmat kérnék!

— Sajndlom, de mi csak boldogsdgor drulunk!
— Akkor jé lesz az is.

A karicsonyt iinneplék boltjdban hdarom boltos van.
Az egyik Tamara, osztogatja a térképeket.
A misik Szabina, megmutatja a szobdkat.
A harmadik Blanka, a biztonsdgi 6r

— Pisztorok, pdsztorok, drvendeznek!

— Elnézést, mit lebet itt kapni?

— Ja, ezt a dalt nem szereti?

— Akkor, mondjuk: Kiskardcsony, nagykardcsony!
— Bocsdnat, mit lebet itt kapni?!

— Ezt sem szereti? Akkor, mondjuk...
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A kardcsonyi boldogsig boltjiba beszaladnak Egy csillagot épp most — Uram, miért
a vevbk kardcsony reggelén. vesznek meg, nem szolal mdr
— Milyen boldogsdgot akarnak? de mdr késé. meg?

Nevetdset vagy mo.ro[ygo’mt?

A gyerekek szovegeibe senki be nem avatkozott, te-
hdt az eredeti kéziratokba sem a mihelybe keriilésiik
elétt, sem mdskor nem nytlt bele felndtt. Minddssze
a parbeszédes jelenetekbdl keriiltek ki a ,mondta” és
hasonlé narrdcids elemek.

A nehezen bemikrofonozhaté részekhez (titkorben
ldtsz6 vagy lepel alatti szerepldk) utészinkront hasz-

néltunk. Az egyetlen kiiltéri képsort a kozeli lakétele-
pen forgattuk, a szerepld kisldny lakéhelyén (kellett a WA B S

kulccsal miikodd kapunyitds). Kozben ki-bejdrtak a A karicsonyi csalédisok boltjdban csak

hiisvéti csokinyulakat lebet kapni.

lakék a kapun. A szaloncukor, csokinyul valédi, és az
ablakokban iil8 csalddok is azok.

Vardzsfilm sziiletett, a szovegek elszakadtak szerz8ikedl, és tjramondtdk magukat — egy mindenféle
élettdrmelékedl szines-illatos, ezt a tormeléket bedleld, ebbdl 6sszedlld, és egy csondes szemlélésben
megmutatkoz6 ,kijavithaté 1étezés”-16] tantiskodé dlom- vagy inkdbb dbrandozdskornyezetben.

Van néhdny profinszer(i a motivum- és kellékotletek inspirdcioi kozt. Tobbszor is lithatd példdul, amint
egy jelenet végén a szerepl8k lassan, valamiféle iizenettel a szemiikben kinéznek a kamerdba. Ez a Dalok a
mdsodik emeletrd] cimi svéd abszurd lirai filmdrdma — a vildg egyik legszebb filmje — hasonlé képsorainak
idézése. A képkeretbe aggatott cseng8k vizudlis tapadds eredményei; az Army of Lovers Obsession cimi
1991-es daldnak vide6jabol

»A kardcsonyi kéretSztek 4t. Az animdciékban

magdny boltja tdbbszor felttind fehér papir-
egy kiilonleges alakok eredetije egy kordbban
bolt. Itt az kézépiskoldsokkal tervezett, de
eladsé azért végiil el nem késziilt horror-
imddkozik, ettidfilm kelléke volt.
nehogy valaki
betérjen ~Ha netdn valaki boldogtalanul
hozzd.” kéborolna az épiiletben, Blanka

kézen fogja, é5 a szalonba vezetve 6t

Szabina gondjaira bizza.”
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(a brutdlis kamera)

Kérem az Olvasét, hogy ha ennek az irisnak
az tjat kdvetve nézi a videdkat, most tart-
son egy kis sziinetet abban. Az utolsé sza-
kaszban ugyanis egy kivétellel a maguk
moédjdn sététebb, nyomottabb kisfilmek ko-
vetkeznek, és szeretnék ezzel kapcsolatban
elmondani valamit.

Mir nem leszek pedagégus, tudom. De
ez kordntsem egyszerti nemet mondés.
Megvéltoztam, és ezt a véltozdst a mihely-
ben és az iskoldban dcéltek tették lehetdvé.
Mert a Horse Storiestdl eljutottam a fadodig
és a didergd emberig. A kis hintald, aki
Dale Berning lemeze elsd kiaddsdnak bori-
tojdn dlldogdl, végiil kiszaladt a kiilsg vi-
lagba. Az akaratnélkiiliség nyugalmabdl el-
jutottam az akartnélkiiliség szenvedélyéhez.
Evidenciakedl hidnyokig. Targyakedl és
anyagtdl az emberhez. Minden nehezebb
lett igy, mégis megérte. Ma mdr sirni is tu-
dok a szabadsdgtdl, nem csak tszni benne.

Az utolsé szakasz hat kisfilmjébél 6t hid-
nyokrol, tévedésekrdl, hipnézisokrol szol.
Ezekhez épp ezért nem fogok sokat irni, in-
kébb minél kevesebbet vagy masképp, mert
Shatatlanul elkezdeném ket magyardzni, és
erre semmi szitkség. Onjaréak. Van olyan is,
a Csend, amelyhez én magam semmit nem
irok. A képek mellett szerepld néhdny sor a
videds felesleés ,fiilszovege”, amit a mihely-
vezetd {re ki.

Filmes kozhely, hogy a kamera tolako-
dik és brutalizdl. Eleve olyan taldlmdny. A
hang nem emberi konstrukcid, a mozgdkép
igen. Megrezeg a hangszdl, a hur, megrez-
geti a levegdt, a levegd a mikrofon memb-
rdnjdt, elekcromos jel keletkezik, és ennek a
lenyomata keriil a felvételre. Még a digitélia
is ezt imitédlja — mdsa nincs. A hang nem
brutalizdlja a hangadét, nem veszi igénybe
4t magdt. Ami felvételre keriil, ha kicsit is

jol sikeriil, nem a hangadé, a jdtszd, az al-
koté valamiféle 5nmaga, hanem egy testet-
len, id8utazé kozlés, kidltd sz6 a pusztdban.

A kamera érzéketlen, él6skdd6 1ény. Ha
hagyjuk sajdt nyelvén beszélni, akkor ez a
nyelv a leplezetlen leskel8désé, a kibeszélésé,
a pletykdé. Megtorténik a jdtsz6 személyé-
nek gétldstalan elrabldsa és kidrusitdsa. Ah-
hoz, hogy a kamera ezt ne tehesse, akadd-
lyozni kell, meg kell gdtolni, hogy tdrgydt és
kiszolgaldjat — a szinészt — tonkretegye. A fel-
vételt, a vdgdst és minden készitési fazist
meg kell 4llitani azon a ponton, ahol a ka-
mera mdr ldtja az igazat (nevezzitk val6sg-
nak). Kiilénben egyszerien tdlmegy rajta,
egyucttal le is tapossa. Csakhogy a kamerdra
sziikségiink van, hogy iddig egyaltaldn eljus-
sunk. Es minél inkdbb titkéztetjiik a film-
ben a belsd, titkrdzd valdsdgot a kiilsd ha-
misabbal, ez a megllitds annal nehezebb.

Még a Mese a gellérthegyi werkfilmben
mondja a rendezd az egyik Duna-fejet jétszd
kisldnynak: ,A szinész, az néha ilyen do-
mind: iderakjdk, odarakjik”. Ott azonban a
szerepld gyereknek ezt csak amolyan techni-
kai értelemben kell eltlirnie, egy bels vildg-
beli jétékban. Az aldbbi kisfilmek azonban
mdr az emberi tévelygések kiilviligdnak
visszhangjaként és titkdrképeként szdlaltat-
nak meg, és mutatnak belsé miikodéseket.
Kénnyedén vagy boncoldsszertien, de igy.
Ami Shatatlanul t6bbet haszndl fel a szerep-
18k 4téléseinek emlékeibdl. De értsiik jol: itt
minden csak szerep. A résztvevéket nem
faggattuk dSnmagukrél, csak annyi biztos, és
az is a filmekbdl, hogy a jdtszott hangulato-
kat, indulatokat ismerik. Az Elmész helyet-
tem? pedig a végén mindent felszabadit.

El8bb irok pér sort az En cimt dalrél,

amelyhez folvétele utdn hat évvel, 2011-ben
késziilt videdklip. Tehdt a filmes idérend
kissé¢ folbomlik. Aztdn elbtcstizom.
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Monk-dalok 1 — ,,En” (2005-2011, szines, 3:16)

Nagyon szeretem Mere-
dith Monk zenéjét. Ha-
tdsa alatt {rtam meg,
még gyerekként, az Ent,
és tgy volt helyes, hogy
gyerekek és felnSttek

egyiitt énekeljék.
A dal szévege csak annyi, hogy ,,én”. Késébb irtam hozzd hi-
rom hasonldt, és ebbdl, a teljes Monk-dalokbdl késziilt a hang-
felvétel gyerckek és taniték alkalmi kérusdval. Megjelent a
miihely Piros tirténet cimi lemezén 2005-ben. Elgben is el-
hangzottak a lemezbemutatén, 2006-ban pedig a belvdrosi
Kisképzd egy végzés osztdlya szalagavatéjén elénekelte a dal-
ciklus hdrom darabjdt.

A miihely 2011-es nydri tdbordban az Exhez készitettiink
egy drnyvidedt. Ez mér a mihelyvezetd vizidja volt. Cselek-
vésként: improvizdcio. A gyerekek rajzoltak egy nagy, hdzak-
bol préselt vérost, papirbdl alakokat végtak, drnyjdtékoztak a
vdros arcdn, aztdn jott a konklizié. Az egyik a két kéz kozil,
melyek vérrel 4ztatjdk el a képet, az enyém. Osszel, két ho-
nappal a tdbor utdn megkezdtem elsd egyetemi tanévemet.

Fn csak segiteni akarok (két verzio)

2010, szines & monokrém, 4:40 & 4:08

A 2010-es miivészeti tibo-

runk utolsé napjdnak kora
délutdnjdn, kozvetleniil ha-
zautazds el6tt késziilt ennek
a kisfilmnek mindkét verzi-
6ja. A széllashely egyik
mosddjdban forgattuk, iszo-
nyd melegben. Az egyetlen
olyan mozgoképes alkotds —
illetve kett8 —, amely egé-
szen direke példdzat. Ez az
elsé verzié zene nélkiil ké-

sziilt, monokrém szinszim-
bolikdval. A hang valédi,

utészinkron nem volt.

— Na, hogy haladsz?

— Mar kész.

— Tegnap még a felénél se tartortdl.
— De mdr kész. Egyediil kelletr.
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Ebben a masodik verzi-
éban a vdgds ritmusa gyor-
sabb, a monokrém szimbo-

lika az 6cska kis tiikorbe

koltozik a mosdé folote, és

zene is megszolal.

Mindkét kisfilmben bé-
mulatos a gyerekek minima-
lista jatéka. Egyébként
ugyanolyan tapasztalatunk
volt mindig is, minden idé-
ben: a gyerekek bérmilyen

hang- vagy képfelvételnél nemcsak a némasdgot és mozdulat- — Apdval beszélté] mdr?
lansdgot tudjék minden gyakorlds nélkiil eljdtszani, hanem a — Beszéltem.
deprimdltsdg, szorongatottsdg, csalddottsdg, elesettség hangjt _Es?
is konnyen megszélaltatjak, amint a szerep megkivanja. — Mi é?

Szerenad — 2010, szines, 2:47

Ez egy szoveg nélkiili jelenet, Nesztor Ivin Fijara cim( zenéje
inspiralca.

Kiilonés kihivast jelentett a forgatds: utolsé napunk volt a
tdborban, és a kisldny szereplénk héemelkedéssel ébredt. Kapott
lazcsillapitot, de amikor kimentiink egy kozeli tires, nyitott
telekre, ahové ki volt szemelve a helyszin, még bagyadt volt.
Csak husz percet voltunk kint, a fit szereplénkkel kiilon
mentiink ki késébb, hogy ne kelljen a kiilonboz8 kameradllasbdl
készitett felvételek sordn egymdsra vdrakozni. Ez ldtszik is: az
operatérnek nem sikertilt egészen bel6nie az egymdsra nézést.

Mindéssze ennyi volt a filmterv:

Egy kisldny bobiskol a nagy melegben. Halk furulyaszéra figyel
fel. Meglit egy firit, aki neki hittal il a fliben. Mintha &
Sfurulydzna, a kezét 1igy tartja és billeg, a hangszer nem ldtszik.
A kisldny arcdn 6rom és enyhe diadal. Elfogadja a gdldns
wvallomdst”, hdtraddl, és élvezi a zenét. Pir pillanat milva
kinyitja djra a szemét, és ,bivilni” kezdi a fiit. Az hdtrafordul,
de a zene tovdbb szdl. A liny arcin értetlen kifejezés. A fii
kezében valdjiban gyiimileslé van, szivészillal. Felkindlja a
ldnynak, de az csalddott arcor vdg, kivonja magdt. A fiii tétovdn
rdnéz a kezében lévs dobozra. A liny akkor észreveszi a zene
Sorrdsdt. A fisi megérti a liny arckiféjezését. Leereszti a dobozt, és
lassan, koncentrilva hdtranyil, é a nyakdra csap. Leiitort egy
sziinyogot — a zene abbamarad. A liny fura arccal néz: nem
tudni, csak magdt sajndlja-e. Nem tudni, mit értett meg, csak azt,
hogy megértette. A fisi hitranéz rd, a liny nem néz rd, foldll, é
elmegy. A fiii néz utdna egy darabig, aztdn kinyitja tenyerét, és
rdnéz. Vagy ért valamit, vagy nem. Vége.
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Csend - 2010, fekete-fehér

Egy fényes kora nydri reggel

hdrom gyerek indul az iskola felé
hdrom kiilénb6z8 irdnybél.

Nem szélnak egy szdt sem,
még sincs csend.

Késébb beszélnek,

mégis csend van.




‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2023 / 9-10.

Elmész helyettem? — 2010, fekete-fehér

Azt hiszem, ez az a kisfilm, amit6l az embernek kedve lesz

ilyesmit késziteni. Ha jol tudom, a gyerekek 6ndlléan késziiltek.
Villaltdk a szerepet, aztdn ez tigyben mdr csak a forgatdson
taldlkoztunk odalenn, a szdlldshely udvardn. Az eredmény egy
natur, kedves, természetes [éemddbdl épitkezd, a torténetcsavart
egy konnyebb élet szimboélumaként beépitd filmecske.

A jelenet Jim Jarmusch legendds Coffee and cigarettes cimi
filmje els§ epizédjanak (Strange to meet you) Gjragondolisa,
pogdcsdval és dsvanyvizzel. Az eredeti jelenet és a tiszteletadd
parafrdzisunk kozott sok mds kiilonbség is van. A két beszélgetd
fél itt nem kommunikdcids defektusokon jut el a torténtekig,
hanem a kiilvildg szabdlyainak derds, konszenzusos 4tlépésével.

Hogy hogyan csindlték, nem tudom.

(nincs ethosz)

Az igazi amatdr alkotdsok kozos dtélések
forrdsait szimatoljak. J6l-rosszul teszik ezt,
de céltételezd beavatkozds, fejlesziés, biiszke
tanulsdgok, propaganda, kélcsonds hdtva-
kargatis, eltitkolt célok, szponzoracié és ha-
talom nélkiil. Ha velitk mész, van rd esély,
hogy amig tart az utatok, senki sem csap be
téged. Ha megszereted és megérted az
tigyetlen kis hangjait, képeit, akkor lehet,
hogy megszabadulsz pdr terhes 6rokséged-
t8l, és oda jutsz, ahol az igazsdg terem. Es ez
a sorrend: megszeretés és megértés. Nem
befogadds — odaadis.

A gyerekek ezzel igy nem torédtek.
Hogy van-e vagy nincs az ethosz. Joteek, és
épitették az utakat a terekhez, kiils6b6l
belsé felé, sajdr idejiiket és identitdsaikat ad-
tdk anyagul ember és ember, ember és
barmi kézt épiilé hidakhoz, és amint kész
voltak a mel6val, mentek a dolgukra. Sem a
meld eldtt, sem utdna nem a miihellyel

foglalkoztak. Ha mégis, abbdl lehetett to-
vabbi épitkezés, és sokszor lett is. Hoztak
dalokat, verseket, terveket, vagy csak otthon
rdjottek valamire, és jottek elmondani, meg-
mutatni. Ez mindig 6rém volt. Azutdn,
igen, mentek a dolgukra, befelé vagy kifelé,
és a mahely is ment a magdéra — minden
miéstdl leroskadtak volna az épiil4 hidak.
Azért mondom: semmi kozosségképzés a
magasban. Amennyire tehetitek, hagyjatok
egymidst békén. Ez az igazi sszetartozés.
Az ember gyerekének nem mérnoki eligazi-
tdsokra, hanem sajdt kdmiives két kezére,
mestersége gyakorldsdhoz pedig térre, idére
és szabadsdgra van sziiksége. A tdbbi masz-

lag vagy ajéndék.

Most elbticsizom, mert a portugal kis-
kocsma szinpaddig még hosszii az tt. Halds
vagyok, hogy ott lehettem a mihelyben ve-
letek, és egyiitt hirt adhattunk valéban lak-

haté vildgokrdl.”

2 Minden a blog.upszonline.hu-n (és a YouTube-on nem nyilvinosként) kdzzétett vided a résztvevdk engedélyével

2011-t8l vagy elkésziiltétdl fogva nyilvanosan megtekinthetd stdtusza. Eredetileg a miihely 2022-ig é18 weblapjdn

voltak lithatéak. Koszoném az UPSz énkéntesként dolgozé weblapgazd4jénak segitségét a mostani kézzétételben.
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RADO PETER: AZ OKTATASKORMANYZAS JOVOJE.
TEA, BUDAPEST, 2023.

Gloviczki Zoltan: Az oktataskormanyzis jovoje?

Rad¢ Péter a kozdsségi médidban ,,opus
magnum’-ként tidvozolte legtjabb kotetét.
Joggal. Az.

Az életmiivében, hiszen az esettanulma-
nyok, publicisztika, sajdtos fékuszi mono-
grafikus feldolgozdsok utdn az utdbbi évek-
ben megjelent két 4j konyve' szinte el8ké-
szitette a terepet a nagy személyes dsszefog-
laldshoz. Az a magyar szakirodalomban és
kozgondolkoddsban, hiszen Haldsz Gébor-
nak az oktatdsi rendszer mikodését az ez-
redfordulé tdjén dsszefoglald kotete,” vagy
Kozma Tamds vonatkozd egyetemi jegyzete’
és kettejiik mellett f6ként Polényi Istvdn ta-
nulmdnyai, tanulmdnykétetei utdn a kozne-
velési rendszer oktatdsirdnyftdsdrdl példdtla-
nul széles ldtokord és alapos monogréfia
sziiletett.

A kotet frissességét, €16 szellemi szove-
tét adja Rad§ sajdtos helye az oktatdspoliti-
kai gyakorlat, a neveléstudomdny és a koz-
politikai gondolkodds hdromszogében.
Mindhdrom szegletet képes a mésik kettd
tévolsdgdban és fényében szemlélni, s
egyikbe sem beszorulni. Erénye, hogy az

oktatdspolitika viligdt a neveléstudomdny
és a politikai létezd platformjainak megko-
zelitéseinél jéval valdszertibben, mélyebben
és dsszetettségében ldtja, rokonszenves,
hogy tévol tartja magdt a neveléstudomany
akademizdlé csapddjdtdl, a szdmralan 6n-
magdért valé hivatkozdstdl, a ,korszert
nemzetkozi szakirodalomtdl”, mikozben
természetesen relevdns forrdsokra tdmasz-
kodik. A szoveg igy lesz a sz6 j6 értelmé-
ben szubjektiv: egy tapasztalt, sokat l4tott,
elméleti szempontbdl is felkésziilt szakem-
ber pontos és vildgos keretek kozt desziirt,
megalapozott képévé az oktatdskormdnyzds
jovéjérél. Hogy egy potencidlis jovét meg-
alapozé szakmapolitikai alapm@ mennyire
épiilhet, épiiljén a szubjektivitdsnak a pub-
licisztikai tevékenységébdl jol ismert politi-
kai bedllitdddsdra, mely a kétet szinte min-
den gondolatdt premisszaként szovi 4t
szinte napi aktudlpolitikai irénidval és
dithvel, személyes {téletekkel tarkitva:
maga is szubjektiv kérdés. Semmiképp sem
erdsiti azt az egyébként megalapozott kép-
zetet, hogy nem valamiféle akcudlis

! Az iskola jévéje. Noran Libro, Budapest, 2017; Kiizoktatds és politika. Magyarorszdg 2010-2022. Noran Libro, Bu-

dapest, 2022.

2 Az oktatdsi rendszer. Miszaki Kényvkiadé, Budapest, 2001.
3 Oktatdspolitika. kn., Debrecen — Pécs, 2012. Letdltés: hetps://www.academia.edu/31928167/Oktatdspoli-

tika_jegyzet_pdf (2023. 10. 16.).
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antitézist, hanem valéban 4tfogd és alapokat
vetd mivet tartunk a keziinkben. Pedig.

Hogy ,ez” lenne-e az oktatdskormdnyzas
jovéje? Aligha. Mikdzben Radé az okratdsi
rendszer komplexitdsdrdl szol6 fejezetben
rdmutat annak intenziv dsszetettségére, nem
jarjuk koriil az oktatds-nevelés tdrsadalmi
alrendszerében a csalddok, a politikai kor-
ményzds, a gazdasdg és felsorolhatatlanul
szdmos mds haté aktor és érinté halmaz
komplexitdsdt, melynek kiszénhetden egy
szinte a nemlinedris dinamika dsszetettségé-
vel miikddd strukttrdval dllunk szemben.
Nem véletlen, hogy a kétezres évek elsd év-
tizedeiben a kritikus mennyiség(i adathal-
maz birtokdban az okrtatds idedlis rendszerét
keres§6 OECD 2020-ban mér egy tobb (egy-
miéstdl akdr markdnsan kiilénbsz8) forgats-
konyvvel lefrhaté jovképben gondolkozik.*
Ahogy Radé is megéllapitja (162): tdl kell
lépniink az indikdtorok mechanikus értel-
mezésén, s azokat — ahogy 8 fogalmaz — a
szerepl6k kozti alkuk alapjaként kell tekin-
teni. Ahogy a kdnyv szdmos tovdbbi megl-
lapitdsdt is. A kotet igen fontos és Gjszerti
erénye ennek az evidence based csapddnak a
megkeriilése, amit plasztikusan ir le sajdt
PISA-figgdségének meghaladdsirdl sz6lé
vallomdsa. Nem szélva a Radé dltal is érin-
tett mesterséges intelligencia okozta sokk-
r6l, mely sok szempontbdl nem ért még el a
valédi sokkhatdsig, amikor vildgossd valik,
hogy itt nem az informatika alkalmazhaté
vagy nem alkalmazhaté megjelenési for-
mdja, hanem egy gazdasdgi-tdrsadalmi és
minden bizonnyal iskolai paradigmavaltds
eléte dllunk, mely a neveléstorténetnek is az
irdsbeliség megjelenéséhez hasonlé felad-
vényt jelent majd.

Ez a dinamikus sszetettség természete-
sen nem jelenti azt, hogy a jelenleg és a
kézelmulebdl ismert tények mentén nem 4l-
lithatdak fel relevans modellek, s f8ként,
hogy ne lenne sziikség ilyen modellek feldl-
litdséra. Rdaddsul Radd legtobbszor, érzéke-
nyen, szempontokat és megolddsi irdnyokat
vet fel, nem pedig receptekkel szolgal. Ok-
tatdskormdnyzds egy — lehet8ség szerint
tobbvéltozés miikddésre képes — modell
nélkiil elképzelhetetlen, még ha napjaink
Magyarorszdga é18 példdjit adja is annak,
hogy modell nélkiil is vegetdlni képes a len-
diiletmegmaradds energidit éppen feléls ok-
tatdsi rendszer.

A kényv a nemzetkozi irodalom temati-
kus tipolégidjabdl kilépve nem szoritkozik a
rendszerszintd jellemz8k elemzésére. Gon-
dolatmenete az egyes tanulétdl az iskola in-
tézményén 4t vezeti az olvasét a rendszer
egésze felé. Célkitlizése, a laikus olvasdk
értd tdjékoztatdsa és bevezetése a témdba a
személy, az dllampolgdr, az elképzelt Pistike
vildgdnak és problémdinak akdr alaposabb
bemutatdsdt, a problémdk kiemelését is
megengedte volna. Ugyanigy némi hidnyér-
zetet sziil a ,tanuldselméletek” fejezetében
egyoldaltan kiemelt konstruktivizmus,
mely mellett az itt nem emlitett, ugyancsak
korszer(i konnektivista modell éppen a
szerzb 4lldspontjdt és tovdbbi kovetkezteté-
seit tdmasztand ald, mds néz8pontbdl. Szin-
tén szélesebb és megalapozottabb kézos
gondolati platform johetett volna létre ol-
vasé és szakiré kozote, ha a tanuld és az is-
kola jelenlegi helyzetének dramai dllapotdt
és korszertisitésre szoruld voltdt nem csupdn
a 2010 6ta eltelt iddszak szakpolitikdjanak —
jogos, szakszert és indokolt — kritikdjaként
vézolja elénk, hanem abban a térténeti

4 Back to the Future of Education: Four OECD Scenarios for Schooling (Educational Research and Innovation). OECD
Publishing. Pdrizs, 2020. DOI: 10.1787/178ef527-en — Ezekre a jovéképekre Radé nem tesz utaldst.
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kontextusban is elhelyezi, melyhez a jelen-
legi szakpolitika elitélhetd konzervativiz-
mussal ragaszkodik, de egytttal a térsada-
lom (az olvasdk) jelentds részének iskolaké-
pét is meghatdrozza. A Radé 4ltal felvdzolt
korszer(i oktatds és oktatdskormdnyzds
ugyanis nem csupdn a 2010-2023 koézoeti
id8szak jelenségeit kivdnja meghaladni, ha-
nem a hazai oktatdsi rendszer szémos régdta
létezd merev belsé és kiilsé hagyomanydt,
melyek lebontdsdra kétségteleniil torténtek
fontos 1épések az 1970-es évektdl kezdd-
dden, f8ként a rendszervaltozds és 2010 ko-
zott, a kotet fejlédési modelljének inercia-
rendszerében pedig kétségtelen visszalépések
a 2010 utdni korszakban. Oktatdsi rendsze-
ritnk kritikus dllapota nem utolsésorban an-
nak a szinergidnak az eredménye, mely e ha-
gyoményok és a jelenlegi oktatdspolitika (ha
beszélhetiink ilyenrdl) egymadsra taldldsabdl
adédik. Rad6é maga is megdllapitja, hogy az
oktatdsirdnyitds jelenlegi modellje ,,megle-
p8en népszerd” tud lenni (128).

Radé kényve az oktatdsirdnyitds rend-
szerszintli elemzésekor is Uj perspektivikat
nyit. Tullép a neoliberdlis paradigmdkon, és
ezzel kilép az oktatdspolitikdrdl folyé dis-
kurzus utdbbi évtizedben meghatdrozé és
stlyosan leegyszer(sitd centralizdcié-decent-
ralizdcié diskurzusdbdl, és olyan értékalapt
kormdnyzds lehet8ségét és szitkségességét
térja elénk, mely az agilis irdnyitdsi para-
digma bizalmon alapulé rendszere lenne.
Vizidja természetesen messze tilmutat az
idedlis oktatdsirdnyitds keretein, az oktatds
ugyanakkor remek példdja és illusztricidja
lehet az dltaldnosabb politikai irdnyitdsi ide-
dnak. Nem a decentralizdcié ontoldgiai ér-
tékét hangstlyozza, hanem a decentralizdlc
elemek hélézatos és rugalmas miikodése
esetén vdrhatd elényoket és esélyeket. Hogy
a bizalom-, etika- és elszdmoltathat6sdg-

alapti igazgatds kialakuldsdnak lehetdsége
mennyire egy-egy kormdnyon 1évé politikai
szervezddés mindségének kovetkezménye, s
mennyire tdrsadalmi-toreéneti fiiggvény,
nyilvdn ugyanigy az oktatdspolitikdn tdlmu-
tatd probléma — a szerzd fontos kiszéldsa,
amikor a finn oktatdsi rendszer elszdmolta-
tdsi mechanizmusdnak ,hidnydt” a finn tdr-
sadalom 4ltaldnos jellemz8ibdl vezeti le
(340) —, ez azonban nem lehet akaddlya a
mellette sz616 megalapozott érvelésnek, s
nem relativizdlja a konkrét oktatdsirdnyitd
kozeg felel8sségét célkittizéseinek, strukd-
rdjinak és médszereinek kialakitdsdban. Jé
példa erre a dilemmadra a széles korben elfo-
gadott pedagdgus etikai kddex létének
(USA) vagy hidnydnak (Magyarorszdg) kér-
dése (226 skk.), mely évtizedek 6ta indikd-
tora a hazai oktatdsi rendszer kurzusfiigget-
len éretlenségének. Hiszen egyet kell érte-
niink a szerz6vel, amikor pedagdgus etikai
kédex kézponti kialakitédsdt fabdl vaskarikd-
nak tartja (228).

Szintén kiemelendd a kitet megkozeli-
tései koziil a tartalmi szabdlyozds kérdésének
a hazai oktatdspolitikai diskurzusban az
elébbihez hasonléan dichotém megkézeli-
tésbél (,kell” — ,nem kell”) valé kiemelése,
annak mély, koriiltekintd, alapos és komp-
lex bemutatdsa. Nem véletlen, hogy napja-
inkban az OECD kutaté-elemzd tevékeny-
ségének egyik fokusza is a tantervi szabdlyo-
z4s és hatdsainak kérdése.

Radé Péter dsszefoglaldsa koriiljrja az
oktatdsirdnyitds legfontosabb kérdéseit és te-
rilleteit, dsszességében tetszetds tdvolsdgtar-
téssal (egyuttal rokonszenves feleldsségru-
dattal) és szakmaisdggal interpretdlva azo-
kat. Meglepé médon mind t@émafelvetés-
ként, mind horizontdlis kérdésként kimarad
szempontrendszerébdl az oktatdsi rendszer
kiilsnésen Magyarorszdgon égetd
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dimenzidja, az iskolarendszer oktatdsi-tdrsa-
dalmi egyenl8tlenségeket érintd vetiilete,
konnyen lehet azonban, hogy ennek a
problémdnak a beemelése tulterhelte volna
alapvetését.

Hogy létezik-e az oktatds valdsdgdban az
a ,nemzetkdzi f8sodor dltal kitaposott ut”,
melyhez a magyar oktatdsi rendszert kellene
yvisszavezetniink” (351), ezzel kapcsolatban
a ,nemzetkdzi f8sodor” is (ha van ilyen)
élénk vitdba kezdene Radé Péterrel. Az azon-
ban, hogy az utébbi évtizedek nemzetkozi

oktatdskutatdsa és f8leg a létezd rendszerek
elemzése szolgdl olyan szempontokkal és
irdnyokkal, melyeket fontos lenne megis-
merni és figyelembe venni, vitathatatlan.
Mint ahogy az is, hogy Radé Péter 1j
konyve nagyszer(i lehetdséggel szolgal ehhez
a szembesiiléshez. Stilusa, absztrakcids
szintje hidnypétlé médon, akdr sorvezetd
kézikdnyvként segithet laikus szemlélének
és potencidlis irdnyiténak is az oktatdskor-

ményzdsban az egyre siirgetébb jézan tjra-

kezdéshez.




ABSTRACTS ‘

CsANYI, TAMAS — KALBLI, KATALIN — KAJ, MONIKA — SVRAKA, BERNADETT — VIG,
JULIANNA: Neuroscience literacy of hungarian in-service and pre-service

teachers — How common are neuromyths in education?

The use of neuroscience research findings has opened up new horizons in the field of educa-
tion. Neuromyths are misconceptions based on neuroscience. Their prevalence is a problem
in education worldwide, as they are particularly popular among teachers, which influences
their bpedagogical practice.

The aim of our study is to present the neuroscientific literacy - including the prevalence
of neuromyths - in a large sample of Hungarian in-service and preservice teachers. We also
provide information on the situation in Hungary in relation to international research find-
ings.

A total of 1556 participants (n=822 preservice teachers and n=734 in-service teachers)
completed the higher education and public education versions of the Hungarian Neuroedu-
cation Questionnaire (MANEK). In the analysis, we investigated how the validity of the 10
educational neuromyths and 13 neurofacts included in the questionnaire were perceived by
the participants. In both cases, we analyzed the relative frequency score of responses for
each question, from which we constructed two scores to characterize neuroscience literacy.
Finally, using a literature review, we ranked the national scores internationally.

We found that the prevalence of educational neuromyths is at a worrying level in Hun-
gary. The most common neuromyths follow the international trend, with delusions related
to learning styles, hemispheric dominance and the effects of motor coordination exercises
being the most popular. The neuromyth scores for preservice teachers were the second most
unfavorable (56.9%) and for in-service teachers the fifth most unfavorable (59.7%) in the
ranking of nine and 24 countries, respectively. However, in case of neurofacts the rate of
correct answers and the overall scores were much more favorable, ranking fifth (70.9%) and
third (77.1%) in case of preservice and in-service teachers, respectively. Our results are seen
as a step forward in the development of comprehensive teacher education modules that
promote the informed use of neuroscience findings in education, while at the same time
developing a critical stance towards neuromyths.

Keywords: neuromyths, misconceptions, neuroscience literacy, teachers, international comparison
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HAvAssy, ANDRAS: The impact of the emergency remote education on attend-
ance education — a case study of the II. Rdkéczi Ferenc Secondary School in
Budapest

The aim of the research presented in this study is to understand the path of digital transfor-
mation followed by our school.

The survey sought answers to the following questions: What impact has the digital work
schedule had on our digital tool usage habits? What impact has working from home had on
the choice of tools used in class? How have students' and teachers' digital working habits
changed?

The Forms form used in the survey was completed by 235 students from 12 classes of
the school. We asked students in higher grades who had been studying at our high school
for at least one full academic year before the digital work system. The survey was carried out
in December 2021 and January 2022. The results were statistically processed using SPSS
software with cross tabulation analysis.

Results, conclusions. There were significant changes in the frequency of digital tool use
in all the areas studied (communication /posts and messages/ knowledge transfer, assign-
ment of tasks, practice, assessment and feedback), particularly in communication. Accord-
ing to the students, there are further opportunities to increase the use of digital tools, espe-
cially in the areas of practice and assessment/feedback. This is seen as a consequence of
working at home. There has also been a significant change in the use of the digital class-
room: the exclusive use of Facebook has disappeared, the percentage of teachers not using
the digital classroom has been reduced to a minimum (practically zero) and teachers who
previously did not use the digital classroom have all become Teams users. The proportion of
teachers requesting smartphone use in the classroom has also increased significantly. The in-
crease in classroom phone use is not necessarily directly related to working from home, but
the request for phone use may indicate a change in teachers’ attitudes. Although we do not
know how much change would have occurred without the digital timetable introduced to
cope with the COVID pandemic, the pace of change is significantly faster than the steady
but slow change we experienced in previous years.

Keywords: education, digital transformation, digital pedagogy




JAVASLATOK

a Magyar Pedagdgiai Tdrsasig részérél

a szakképzés befogadé jellegének

megval4suldsa érdekében

2023. 4prilis 21-én tobb mint 150 szakem-
ber részvételével zajlott az Esélyek és kihivi-
sok — SNI és BTMN tanulék a szakképzésben
cimi konferencia,! melynek témdja a szak-
képzésben tanulé atipikus fejlédést — sajé-
tos nevelési igényli és beilleszkedési, tanu-
lasi, magatartdsi nehézséggel kiizdd —
tanuldk helyzete és timogatdsuk lehetéségei
volt a 2020-ban bevezetett 1j szakképzési
rendszerben. Tdjékoztatdsul — és a benne
foglaltak tdmogatdsat vrva — tessziik kozzé
a konferencia tanulsdgainak dsszegzése alap-
jdn késziilt javaslatokat, ajdnldsokat.

A fokozddé egyéni eltérések, a kiilonle-
ges bandsmodot igényld tanulék szdmdnak
novekedése sziikségessé teszik az oktatdsi-
képzési rendszer és az intézményi szintli fo-
lyamatok Gjragondoldsdt annak érdekében,
hogy csokkenjen a lemorzsolddds mértéke,
az iskolavdltdsok és palyamddositdsok
szdma, és a szakképzési rendszerbdl magas
szinten felkésziilt, a munka vildgdban bol-
dogulni képes tanuldk keriiljenek ki.

NAPLO

E célok megvaldsitdsdra vonatkozdan —
a konferencidn részt vevdk tudds- és tapasz-
talatcseréje, egyiitt gondolkoddsa nyomdn —
olyan javaslatok, ajénldsok fogalmazédtak
meg, amelyek két teriiletet érintenek. Ezek
az 4ltaldnos és kozépiskola kézotti dtmenet
fokozott tdmogatdsa a jol megalapozott
szakma- és iskolavélasztdsok érdekében, va-
lamint az oktatds és képzés fejlesztése a ta-
nuldi sikeresség javitdsa céljabol. A javasla-
tok mindkét teriileten érintik a szakképzés
rendszerét és az intézményi szintet is.

1. AZ ALTALANOS ES KOZEPISKOLA
KOzOTTI ATMENET TAMOGATASA

Nehézségek, kihivasok

A magas ardnyd lemorzsolddds (a szakkép-
zésben kiilondsen a szakképzd iskoldkban és
a kifut szakkozépiskoldkban) és a végzett-
ség nélkiili korai iskolaclhagyds egyik oka,

YAz esemény szervezdi a Magyar Pedagégiai Térsasdg — annak (25 éves fenndlldsdt {innepld, a konferencidt kezde-

ményezd) Diszlexids Gyermekek Fejlesztéséért Szakosztdlya, Szakképzési Kollégiuma és Pélyaorientdciés Szakosztdlya

—, az E6tvos Lordnd Tudoményegyetem Bérczi Gusztiv Gydgypedagdgiai Kar és a BGESZC Oveges Jézsef Techni-

kum ¢és Szakképzd Iskola voltak. A kivitelezéshez els8sorban a Pro Filli Alapitvany biztositotta a sziikséges anyagi

hétteret.
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hogy sok esetben nem érdeklédésalap is-
kola-, illetve szakmavalasztds torténik az 4l-
taldnos iskola végén. Esetenként csak menet
kozben deriil ki a pdlyaérdeklédés hidnya, a
kiforratlan pdlyaérdeklédés, vagy akdr az
adott szakmdra valé (pl. egészségiigyi) alkal-
matlansdg ténye.

Ennek hdtterében a sziilék és pedagdgu-
sok nagymértékii tdjékozatlansiga, illetve az
elégtelen szintli, mélységi és spektrumi pa-
lyaorientécids tevékenységek dllnak, ame-
lyek pedagégiai folyamat helyett alkalman-
kénti kampdnytevékenységként ,tudjik le”
a palydra nevelés feladatdt.

Alacsony a palyaorientdcids (6nismeret-
és palyaismeret-bdvitést segitd) modszertani
kiadvényok és tankonyvek szdma, az 4ltald-
nos iskolakban nem elérhetéek rendszer-
szinten és megfeleld mindségben a pdlyaori-
entdcids szolgaltatdsok, a kiilonboz6
szervezetek és intézmények kozotti egytitt-
miikdés nem 6sszehangolt.

A kényszervélasztdsok fokozottan jel-
lemz8k a sajdtos nevelési igényti tanulék
esetében. Pélyaorientdcids folyamatuk nehe-
zitett, mivel eleve szlikebb lehetéségek koziil
vélaszthatnak, amelyekrél (vdlaszthaté szak-
mak, kizdré tényezék) nem 4ll a sziil6k és
pedagégusok rendelkezésére elégséges infor-
miécid. Szdmukra fokozott jelent8séggel bir
az iskola- és szakmavdlasztdsi dontéseik
meghozdsdhoz sziikséges redlis és megfeleld
mélységli onismeret, valamint a pdlyaisme-
ret, illetve a kettd Gsszeegyeztetése. Ehhez
nem kapnak elegendé és szakszer(i tdimoga-
tast, mivel nincsenek jelen az dltaldnos és
kozépiskolakban az élettttervezést timogaté
képzett szakemberek.

1.1. Rendszerszintii javaslataink az
altalanos és kozépiskola k6zotti
atmenet tamogatasa érdekében

* Hozzaférhet8ség biztositdsa a palyaori-
entdcids szolgdltatdsokhoz orszdgos
szinten és megfeleld mindségben. A pd-
lyatandcsaddssal foglalkozé szakembe-
rek szdmdnak novelése a nevelési-okta-
tési és a szakszolgdlati intézményekben,
a hidnyz6 stdtuszok meghirdetése és be-
toltése.

Egységes, dtfogd, naprakész és orszdgos
palyainformdciés rendszer biztositdsa,
fenntartdedl fiiggetlen, iskolatipusokra
és szakmatanuldsi lehetdségekre vonat-
kozd, teljes korli informdcidkkal.
Konkrét egészségiigyi és palyaalkalmas-
sagi elvdrdsok, korldtozd és kizdrd té-
nyezdk szakmankénti deklardldsa, nyil-
vénossd és elérhet6vé tétele. A kdzép-
iskolai képzési kindlatban 1év8 hidnyte-
rilletek feltdrésa és egyérrelmiivé, ldcha-
tova tétele a sziil8k, a pdlyatandcsadds-
sal foglalkozé szakemberek,
pedagdgusok és a tovébbtanulni szdn-
dékoz6 fiatalok szdmdra.

* Az Orszdgos Pélyaorientdcids Mérés
online feliiletének nemcsak iddszakos
(szeptember—oktéber sordn megvald-
suld), hanem folyamatos elérhetdsége
annak érdekében, hogy az rugalmasan
beépithetd legyen az iskolai palyaorien-
tdciés munkdba.

A felvéreli eljérdsban elvégezhetd rang-
sormddositds ddtuma elétt elvégzete
egészségligyi és palyaalkalmassdgi vizs-
gélat, hogy az esetleges alkalmatlansig
esetén még lehetdség legyen a sorrend-
modositdsra.
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* Pilyaorientdcids tartalmi tanulmdnyi
kirdnduldsok, csoportfoglalkozdsok td-
mogatdsa. E tevékenységek osztdly- és
tanulészint( feldolgozdsit tdmogatd
segédanyagok kiaddsa pedagdgusok

szamara.

1.2. Intézményi szintii javaslataink az
altalanos és kozépiskola kozotti
atmenet tamogatasa érdekében

* A pélyaorientdcié pedagdgiai folyamat-
ként valé értelmezése. Az el8készités —
megvaldsitds — feldolgozds harmasdnak
alkalmazdsa minden pdlyaorientdciéhoz
kapcsolhaté tevékenységnél, program-
ndl (tanulmdnyi kirdnduldsok, erdei is-
kola, cégldtogatdsok, pdlyaorientdcids
nap stb.).

Intézményi szinten a pedagdgusok fo-
lyamatos szakmai és médszertani tdmo-
gatdsa az iskolai palyaorientdcids mun-
kdban. Médszeres és folyamatos
szemléletformadlds.

Pélyaorientdcids mddszertani (nyomta-
tott és online) anyagok folyamatos disz-
szemindldsa és elérhetdvé tétele.

2. OKTATAS ES KEPZES FEJLESZTESE

Nehézségek, kihivasok

Fokozatosan novekszik a sajétos nevelési
igényl tanuldk ardnya (ezen beliil leginkdbb
az egyéb pszichés fejlédési zavarral kiiz-
déké), kiilondsen az érettségit nem add
szakképzésben, s azon beliil is féleg az integ-
ralt oktatds keretein beliil. Mig kordbban az
éreteségit nem adé szakképzésben az SNI
didkok nagyobb része gydgypedagdgiai tan-

terv szerint tanult, 2019 éta nagyobb résziik

mir integralt intézményekben végzi tanul-
mdnyait, amire a technikumok és a szak-
képz8 iskoldk nincsenek kelld médon és
méreékben felkésziilve. Kevés a gydgypeda-
gogus és a fejlesztépedagdgus, sok tanuld
szdmdra nincs biztositva megfeleld heti 6ra-
szdmban az egyéni vagy kiscsoportos fejlesz-
tés (BTMN tanuldk esetén a fejlesztd peda-
gogiai elldtds, SNI tanuldk esetén az
egészségiigyi és pedagdgiai célu habilitdcids,
rehabilitdcids foglalkozds), igy ezek a tanu-
16k valés és érdemi elldtds nélkiil maradnak.
Az okrtaték tilnyomd része nincs felkészitve
a tanuldi sokféleség kezelésére, a szakértdi
véleményekben foglalt kedvezmények és
mentesitések érvényesitésének médjéra, igy
ezek nehezen, gyakran egydltalin nem érvé-
nyesiilnek az érettségire és a szakmai vizs-
géra toreénd felkészités és a vizsgdk sordn.

A dudlis partnercégek nem rendelkeznek
olyan szakemberekkel, akik meg tudndk se-
giteni a nehézséggel kiizd§ tanuldkat. Ebbdl
kifolyélag nagyon rd lennének szorulva az
iskoldk szakembereire, szakmai segitségére,
de ez a feladat térben és id6ben kiviil esik az
iskoldk hatékorén. A munkéltaték nehezen
taldlnak olyan képzéstdmogatdsi lehetdsége-
ket, amelyek oktatéik ilyen irdnyu fejleszté-
sét segitenék.

Az SNI és BTMN tanulék szdmdra
gyakran nehézséget okoz az Gjfajta vizsgaré-
szekre — els@sorban az interaktiv vizsgarészre
— torténd felkésziilés, mivel kevés informa-
ci6 4ll rendelkezésiikre a vizsga jellemz8irdl,
és nem 4ll rendelkezésre elegendd mintafel-
adatsor, feladatbank. Ugyancsak neheziti a
felkésziilést, hogy a rendszer nem ad lehetd-
séget a vizsgafeladatok utélagos megtekinté-
sére, a hibdk elemzésére.

A pedagégiai szakszolgélatok szakértdi
bizottsdgai szdmdra nehézséget jelent a vizs-
gékon érvényesithetd kedvezmények
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megfogalmazdsa a szakért8i vélemények ja-
vaslataiban, illetve nem haszndlnak egysé-
ges megfogalmazdst, st egyes esetekben el-
avult kdznevelési torvényeket idéznek
hivatkozdsul.

2.1. Rendszerszintii javaslataink az
oktatas és képzés fejlesztése
érdekében

* Nagyobb hangsuly helyezése az SNI és
BTMN tanulék jellemz8ire és az ered-
ményes oktatdsukra vonatkozé ismere-
tek feldolgozdsdra a szakképzésben dol-
goz6, nem gydgypedagdgus végzettségli
oktatok (kdzismereti vagy szakmai elmé-
leti/gyakorlati tdrgyakat oktaté szakta-
ndrok) felkészitd (egyetemi) képzésében.
A Magyar Kereskedelmi és Iparkamara
4ltal feliigyelt ,,Kamarai gyakorlati okta-
t6i képzés és vizsga” tananyagdnak ki-
egészitése ebbdl a szempontbdl.

A pélydn 1év8 okratdk, tandrok folya-
matos tdmogatdsa, képzése — szemlé-
letformdlds és tuddsbdvités, nem fron-
tdlis formdban, hanem bevoné
szemlélettel, élményalapon,
workshop-jelleggel. Az oktatdi tovabb-
képzési rendszer kindlatdnak tovdbbi bs-
vitése az inkluziv oktatdsrél-nevelésrél
52616 képzésekkel, e képzések koziil leg-
aldbb egy képzés kotelezd modulként
vald elvégzése a szakképzésben oktatdk
részérél. Feladatbank, mddszertani se-
gédletek biztositdsa.

Szupervizidk és esetmegbeszéld teamek
lehetéségének (hely, szakember, érake-
ret, koltség) biztositdsa. Olyan protokol-
lok, szolgdlati halék kiépitése, amelyek
4ltal az oktatdk, gydgypedagdgusok, fej-
leszt8pedagbgusok és egyéb segitd

szakemberek kommunikdcidja rendsze-
res, és az igények mentén szabdlyozott.

* Hél6zatosod4s tdmogatdsa, hdlézawépi-
tési kompetencidkat fejleszt6 kurzusok,
tovabbképzések, konferencidk, szakmai
platformok megteremtése.

* A rendszer szerepl8inek segitése az j
jogszabdlyok értelmezésében, a jogszabd-
lyok és az intézményi/szakszolgélati gya-
korlat megfeleltetése érdekében.

* A digitdlis akaddlymentesités lehetdsége-
inek kihaszndldsa, egyénre szabott bedlli-
tés lehetdsége a szdmitdgépen zajlé — in-
teraktiv — vizsgakon (szdveg
megjelenitésének bedllitdsai, hangbesll-
tésok stb.), lehetéség biztositdsa az inter-
aktiv vizsgdn ejtett hibdk utélagos meg-
tekintésére.

2.2. Intézményi szintii javaslataink az
oktatas és képzés fejlesztése
érdekében

* A szakképzési intézmény és a dudlis kép-
z6hely kommunikdcidjinak elmélyitése.
Az iskola dltal szervezett taldlkozdk kivi-
telezése a dudlis partnerek szdmdra (a
szemléletformdlds, tuddsmegosztds, ta-
pasztalatcsere, dltaldnos és egyes tanu-
16kra vonatkozd informdacidk megosz-
tésa érdekében). Gydgypedagdgiai
asszisztensek jelenléte a dudlis képzéhe-
lyeken, az SNI tanuldk és a gyakorlatve-
zet8k tdmogatdsa céljabdl, az adaptivitds
megvaldsitdsa érdekében.

A tanulé és a dudlis képzdhely kolcsonds
alkalmassdgdnak dsszehangoldsa, a kol-
csonos megfeleltetés kozos feladatként
valé kezelése az iskola és a képzdhely
részérél.
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/////

intézményi protokollok folyamatos fi-
nomhangolasa, feliilvizsgdlata, és a szak-
mai program 4dtdolgozdsa az SNI és
BTMN tanuldk magas szint(i elldtdsa

érdekében.

Szoros teammunka kialakitdsa az intéz-
ményen beliil. Az egy osztdlyban tanitok
értekezleteinek rendszeres megszerve-
zése. Belsd képzések, szakmai miihelyek
szervezése.

Gydgypedagégus, fejlesztdpedagdgus

bevondsa a képzés teljes folyamatdba.

Budapest, 2023. oktSber 24.

Gydgypedagdgus, fejlesztépedagdgus je-
lenléte az osztdlytermen és a tanmiihe-
lyen beliil az SNI, BTMN tanulék t4-
mogatdsa és az oktatok hatékonysdganak
ndvelése céljdbdl.

A konferencia résztvevdi és a szakképzés-
ben tanuld, atipikus fejlédésmeneti fiatalok
képviseletében eztton kérjiik a szakképzés-
ben és a szakképzésére dolgozdkat, hogy le-
hetdségeihez mérten segitsék eld a fenti ja-
vaslatok megvaldsuldsdt a szakképzési
rendszer adaptiv mikddésének fejlesztése

érdekében.

Tisztelettel:

Turcsik Katalin

alelnok, Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg,
elnok, MPT Diszlexids Gyermekek
Fejlesztéséért Szakoszrily

Dr. Trencsényi Liszlé

elnik
Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg
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6. Miivészetpedagdgiai Konferencia

Témak, tartalmak, tanulsdgok

SHa annak ldtod, mint ami, az marad érokre,
ha tobbnek ldtod, mint ami, tobb lesz belole!”

BEVEZETES

A Mvészetpedagdgiai Konferencia (ELTE
Workshop for Arts Education) rendezvény-
sorozat a mivészek, valamint a drdma-,
tdnc- és zenepedagdgia, a vizudlis nevelés, a
gyermek- és ifjisdgi kultdra teriiletén dol-
gozé pedagbgusok és kutatdk taldlkozdja,
melyen minden évben mds-mds mivészeti
4g keriil fékuszba. A 2023-ban megrende-
zett, hatodik konferencia kézponti témdja
a vizudlis kultira és a vizudlis nevelés volt.
A konferencidra vald jelentkezés kettds bird-
lati rendszerd. A plendris el6addkat a Tudo-
ményos Programbizottsdg vélasztja ki, a
szekcidel6addk (miivésztanarok, kutatdk,
doktoranduszok, mesterpedagdgusok)
absztraktok feltdltésével palydznak a részvé-
telre. A rendezvény hidnypétls, hazdnkban
az egyetlen miivészetpedagdgiai témdja tu-
domdnyos konferencia. Az el6addsokon ttl
alkotdi workshopok, miivészeti bemutatdk,
kidllitdsok és miiteremldtogatdsok egészitik
ki a programot.

A rendezvény f8 célja a miivészettel
nevelés, tanitds és gybgyitds dj hazai és
nemzetkozi oktatdsi programjainak, ku-
tatdsi eredményeinek bemutatdsa,

(Goethe)

valamint a szakmai kapcsolatok erdsitése
a magyar és kiilfoldi szakemberek kozott.
A rendezvényen el8adék a teljes jelenlétiik-

kel tdimogatjdk a mivészeti nevelést, és kife-
jezik annak fontossdgdt, térsadalmi jelentd-
ségét, hidat épitenck mivészeti 4gak, orsza-
gok, szakemberek és laikusok, valamint in-

tézmények kozott.

A 6. Mlivészetpedagdgiai Konferencia
2023. junius 14-16. kozdte zajlott, helyszi-
neit a Vigadd, valamint a Magyar Képz6-
mivészeti Egyetem (MKE) adta. A rendez-
vény szervez6i az MKE és a Magyar Miivé-
szeti Akadémia Miivészetelméleti Tagozata,
egytitem(ikodésben az Eétvos Lordnd Tudo-
ményegyetem karaival: a Bérczi Gusztdv
Gydgypedagégiai Karral, a Bélcsészettudo-
ményi Karral, a Pedagdgiai és Pszicholdgiai
Karral és a Tanit6- és Ovoképzd Karral. Eb-
ben az évben lépett be a szervez8k kozé az
MKE, ami meghatdrozdan hatott a konfe-
rencia arculatdra. Az els6 nap a kordbbi ha-
gyoményoktdl eltérden — az MKE lehetdsé-
geivel élve — kidllitdsokkal és miterembejd-
rasokkal kezdddétt. Ebben az egyetem tan-
székei, oktat6k és hallgatok is aktivan vettek
részt. A Vigaddban zajlé szekcidk el8adéi
egyetemi oktatdk, kutatdk, doktoranduszok
és gyakorld pedagdgusok. A konferencia
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gélam{sordnak szerepldit szintén magas
szakmai kvalitdsokat szem el8tt tartva hiv-
tdk meg a szervezdk, figyelve arra, hogy
minél tobb muvészeti 4g képviselve legyen.
Az eldaddsokrol absztraktkotet jelent meg,
mely a konferencia weboldaldn online elér-
hetd.!

A konferencia kiemelt témdi 2023-ban a

kovetkezdk voltak:

- A mivészet fejleszt! Képességfejlesztd,
tehetséggondozd programok hatdsa

- A mivészet gyégyit! Mlivészetterdpids
programok

- A miivészet érzékenyit! Miivészetpeda-
gbgiai vdlaszok tdrsadalmi problémakra

- A miivészet befogadd! Természettudo-
mdny és technika a mivészetpedagdgid-
ban

- Miivészet és élet: Gj kutatdsok a gyermek
és ifjusdgi kuleirdban.

A beérkezett és elfogadott absztraktok
alapjdn a f8 hangstly egyértelmten a vizui-
lis nevelés témdira esik. A tdgan értelmezett
mezdben megjelennek az analdg rajztechni-
kék relevancidi (A szabadkézi rajz jelentdsége
a kizoktatdsban — egy mddszertani kisérlet ta-
pasztalatai — Orr Andrds), az alkotd kreati-
vitds mérésének és mérhetdségének proble-
matikdja (Algoritmizdlhaté-e a miivészi sza-
badsdg? — Az alkotémiivészet kreativ folyama-
tainak modelldldsi problémdja — dr. Dergez-
Rippl Déra), mivészeti projekeek kiilon-
bozé fékuszokkal (BLOSSOM PROJEKT —
mifvészeti oktatdsi projekt szocidlis érzékenyi-
tésre — Pok Timea), curriculumfejlesztési
problémék és kérdések (Akadémia vagy
OKJ? Technikai tudds a vizudlis

! heep://mpk.elte.hu/

kommunikdcid képzésben — Az ELTE 1ij Mé-
diadizdjn szakirinyinak felépitése — Vécsey
Virdg), de jelen vannak kortdrs pedagdgiai
irdnyzatok és mddszerek tematizdcids kisér-
letei is (Development of STEAM educational
tools based on the creative reinterpretation of
cognitive games: results, processes, and didactic
possibilities of a design workshop course —
Fenyvesi Krist6f, Petré Panna). A felsorolds
természetesen nem teljes, de taldn jol érzé-
kelhetdvé teszi a megkozelitések valtozatos-
sdgat.

A 6. Mlivészetpedagdgiai Konferencia
véltozatos, sok irdnyba kitekint8 esemény
volt, ahol széles kort diskurzusok lefolytatd-
sdra nyilt lehet8ség. A miivészetpedagdgia
interdiszciplindris értelmezése uralkodé
szemléletmddként hatdrozta meg a konfe-
rencia irdnyait. Ennek megfelel8en a kate-
goridk, amelyeket a bemutatds és elemzés
sordn feldllitunk és haszndlunk, dtjdrhatdak,
egylitt és kozosen értelmezhetdek.

A KONFERENCIAN MEGJELENT
MUVESZETI AGAK ES
RELEVANCIAJUK

A konferencidn megjelend mivészeti dgakat
a 21. szézadban zajl6 folyamatok teszik rele-
vénssd. Napjainkban a pedagdgia egyik leg-
nagyobb kihivésa, hogy nem tudjuk, mi-
lyen tuddsra kellene felkésziteni a gyercke-
ket, hiszen a relevdns tudds gyorsan valto-
zik. A gyors technikai és tdrsadalmi
véltozdsok egyre inkdbb megnehezitik an-
nak el8rejelzését, milyen tuddsra lesz sziik-
sége a most iskoldba jaré generdcidonak
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felndtt kordban. A tuddskoncepcié véltozdsa
gondolkoddsra készteti a szakembereket, en-
nek sordn pedig Gjraértékelik az oktatds fel-
adatait.” A megolddsok komplexek.’ A tan-
anyag novelése helyett annak tartalmi opti-
malizdldsdra és a gondolkoddsi és tanuldsi
képességek fejlesztésére van szitkség. A 21.
szdzadban egyre inkabb elétérbe keriilt az
egész életen 4t tartd és az egész életet dtfogd
tanulds paradigmdja, ami dltal a fékuszba
keriil§ kompetencidk megvaltoztak.* A si-
kerkompetencidk kozote hangstlyosan sze-
repel a kritikai gondolkodds és a probléma-
megoldds, kommunikacid, egytittmikddés
kompetencidja.’ Jelentds szerepet kapnak a
kreativitds és a jollét kompetencidi. Ez
utdbbi fejlesztése 8 célkitlizésként jelenik
meg az OECD 2030-as oktatdsi stratégid-
ban.® J6l érzékelhetd, hogy ezek a fejlesztési
célok diszciplindkon tdlmutatd, 6j fékuszo-
kat keresd oktatdsi keretekben tizheték ki.
A miivészeti nevelés organikusan illeszkedik
a fejlesztési teriiletekhez, megjelenik a kurri-
kulumokban, és részét képezi az orszdgok
oktatdsi stratégidinak.” A 21. szdzadi kompe-
tencidk és a mivészeti nevelés célkitlizései
kézotti kapesolat vitathatatlan. A kreativ
cselekvés a zenén és a vizualitdson, az
egytitemi(ikodés és kommunikdci6 a drdima-
jdtékon és tdncon keresztiil valdsulhat meg
leginkdbb, a problémamegoldé képesség pe-
dig a design- és tervezdi feladatok dltal

fejlédhet. A miivészet érzékenyen reagil
egyéni, trsadalmi, szocidlis vagy kozmi-
kus problémékra. Osszekot kiilonbozé
utakat, 4tjiré kiilonféle gondolkoddsmé-
dok kozott. A miivészeti nevelés tehdat
nem miivészképzés, hanem ut- és valasz-
keresés azt a jovot illetden, melyben gyer-
mekeinknek majd része lesz.

A Miivészetek miiveltségteriilet a Nem-
zeti alaptantervben az ének-zene, drdma és
szinhdz, vizudlis kultira, mozgdképkultira
és médiaismeret tartalmait foglalja magdba.
A Miivészetek gy(ijedszd ald keriild tartalmak
oktatdsa 1-12. évfolyamig jelen van kisebb-
nagyobb hangsullyal. A NAT is kiemeli,
hogy a ,nevelés a teljes emberre irdnyul, aki
test-szellem és lélek egysége, tehdt a kdzne-
velés célja nem vidlaszthaté el az élet céljdedl.
A miivészet alapvetd emberi sziikséglet, a
miivészi alkotds pedig az ember legdsibb ki-
fejezési médja. A miivészet koznevelésben
betoltott szerepe nem dnmagéére vald, fel-
adata egyenstlyt teremteni az értelmi-ér-
zelmi intelligencia fejlesztésében. A tanuld
belsé vildgdnak érzelmi gazdagsdga poziti-
van hat a gondolkodds, a kreativitds, az em-
lékez8tehetség képességeire. [...] A tandrai
keretek kozott, mindenki szdmdra elérhetd
mivészeti nevelés célja olyan képességek fej-
lesztése, amelyek el8segithetik a harmonikus
tdrsadalmi egytittélést, azaz a mivészeti tan-
tdrgyak a miivészet eszkozeit a személyiség
egészének fejlesztése érdekében haszndljak fel.

2 Lasd példéul Csap6 Bend (2004): Tudds és iskola. Miiszaki Konyvkiadé, Budapest.

3 Setényi Janos (2009): 21. szdzadi tanuldsi kirnyezet. Letltés: htep://www.ofi.hu/tudastar/tanulas-fejlesz-

tese/21-szazadi-tanulasi (2023. 11. 10.).

4 Radé Péter (2017): Az iskola jovdje. Noran Libro, Budapest.

5 Setényi Janos (2020): Az ,4rnyékoktatds” metaforajdedl a tanuldsi rendszerckig. Educatio, 29. 2. sz., 261-278.

¢ https://www.oecd.org/education/2030-project/ contact/ OECD_Learning_Compass_2030_Concept_Note_Se-

ries.pdf

7 Simon Tiinde (2015): Az észt informidcids tarsadalom é oktatdsi rendszere. Informéciés Tarsadalom, 15. 3. sz.,

102-119.
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A miivészeti tandra egyrészt keretet biztosit a
mivészet kiilonbozd teriileteinek megismeré-
sén keresztiil az érdeklddés felkeltésére, az
esztétikai alapfogalmak elsajétitdsara, {zlésfor-
méldsra, mdsrészt a mérlegeld gondolkodds és
a mindségi alkotémunka irdnd igény kialaki-
tdsdra.”® A mivészeti nevelés a kdznevelés
nélkiilozhetetlen része, mely nélkiil a szemé-
lyiség széles korli fejlesztése elképzelhetetlen-
nek tdnik.

A konferencidn lehetdséget kaptak a kii-
16nb6z8 miivészeti dgak képvisel6i az eszme-
cserére, j6 gyakorlatok megismerésére, nem-
zetkdzi kitekintésre és a legfrissebb kutatdsi
eredmények kozotti tdjékozdddsra. A konfe-
rencia dsszeterelte a kiilonbdzd miivészeti

dgak képvisel8inek kiemelked§ alakjait.
Vizualis nevelés

Szdzadunk a vizualitds évszdzada. A képek
szinte feldolgozhatatlan mennyiségben dram-
lanak felénk. Nemcsak befogadéi, hanem ké-
szitdi és terjesztdi is vagyunk a vizudlis inge-
reknek. Ebbdl kivetkezden a vizudlis nevelés
a tanuldk személyiségfejlddésének rendkiviil
fontos katalizdtora, hiszen az itt alkalmazott
tevékenységekre jellemzd alkotva tanulds ér-
zelmeket gazdagitd, empdtidt, intuicidt és
mindségérzéket, valamint dnmagukkal
szembeni igényességet alakité hatdsa miks-
dik, ami vitathatatlanul az 6népité és nsza-
balyozd egyén és kozdsség egyik alappillére.
A vizudlis nevelés gyakorlatkdzpontt, a vizu-
4lis megismerés a kozvetlen tapasztalatszerzés,
az elemzd-szintetizlé gondolkodas egységé-
ben értelmezhetd. A vizudlis nevelés célja
egyardnt kiterjed az alkotéi és befogadéi
kompetencidk fejlesztésére, de tilmutat

8 Nemzeti alaptanterv. MAGYAR KOZLONY ¢ 2020

dnmagdn is, hiszen fontos teriilete a reflektiv
gondolkodds, az dnismeret és énkép fejlesz-
tése. A vizudlis nevelés kulcsszerepet jdtszik a
tanulok érzelmi fejlesztésében, mely az ket
koriilvevd vildghoz vald pozitiv érzelmi viszo-
nyuldsuk alakitdsdnak fontos eszkoze.

Drama- és tancpedagégia

A drdma- és tdncpedagdgia a NAT Miivésze-
tek teriiletének részét képezi, ugyanakkor fel-
térdsa, kutatdsa gyerekcip8ben jir. Az emberi
létezés egyik egyetemes és alapvetd torvénye
szerint mozgds nélkiil nincs élet. Ahdny élet-
tevékenysége van az embernek, annyiféle
mozgdsforma létezik, a vegetdcids és dsztdnds
szinttdl indulva az ember emberi lényegét
meghatdrozé mozgisformdkon 4t (munkate-
vékenységek, jards) a tincmiivészetig. A tdn-
cot a tdbbi miivészeti 4gtdl megkiilonbozteti
az, hogy alapvetd eszkoze és tdrgya egyardnt
maga az emberi test. A tdnckultiira eszkoz-
rendszerébdl adédban funkciondlisan jelentds
mértékben hozzdjérulhat az emberi test — és
kovetkezésképp a lélek — békéjéhez, harmé-
nidjdhoz. A tdnc, a mozgdsmiivészet — a gyer-
mekedncoktdl és a gyermekjdeékokedl a pan-
tomimig — a legérthet8bb és a legvardzslato-
sabb miivészetekhez tartozik. Az iskoldnak
nem lehet nemesebb hivatdsa, mint hogy ezt
a vardzslatot az énekkel, a zenével és a tobbi
mivészettel egyiicemiikodésben megidézze.

Miivészetterapia

A mivészetterdpidban barmely mivészet
kreativ folyamatai megjelenhetnek, gondo-
latokat ébresztenek és érzéseket valthatnak
ki. A miivészetterdpia olyan médszer, mely

. évi 17. szdm 407
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alkalmazza és haszndlja a zene, a tdnc, a kép-
z8mivészet, a drdma és az irodalom verbd-
lis és nonverbdlis eszkdztdrdt az egyén tel-
jességének megélése és megtartdsa érdeké-
ben. A muvészetterdpia dsszehangolja a mi-
vészetek kifejezd eszkdzrendszerét és a
terdpids hatdtényezdket a terdpids folyamat-
ban. A miivészetterdpia nem a tehetségfej-
lesztésrél szdl, nem a miivészetrdl, hanem az
egyénrdl és lelki folyamatairdl. Hangstlyosan
jelen van benne a kreativitds, a bizalomépités
és a szabad onkifejezés.

Zenepedagodgia

A magyar ének-zene oktatdst meghatdrozzdk
Kodaly Zoltdn zenepedagdgiai és nemzetne-
velési elvei. A kdznevelésben részt vevé min-
den tanulé szdmdra elérhetd tevékenység,
mely elsésorban az énekhangra tdmaszkodik.
Altala és a zeneokratss fontos részeként sze-
repld, a relativ szolmizdcid eszkozével tani-
tandd zenei {rds-olvasds elsajdtitdsdnak célja,
hogy kialakuljon az éreékkdzpontti zenei
anyanyelv érté szeretete.” A tanul6k zenei is-
mereteinek alapja kezdetben a népzene, a
magyar népdalkincs kdzvetitése és megtanu-
ldsa, majd erre épiil a magas mivészettel vald
foglalkozds."” A kodalyi filozéfia alapja a ko-
z0sségben, azaz kérusban valé éneklés. A ké-
rusban a kiilénboz8 képességti tanuldk éne-
kelnek, igy egy 0j kozosségi érték keletkezik,
melyet egyénileg nem tudndnak létrehozni.
Ez nagyban hozzdjrul az

alkalmazkod6képesség, felel8sségvallalds, igé-
nyesség, kitartds és az egymdsra figyelés ké-
pességének fejlédéséhez. Kodly koncepcidja
irdnymutaté é meghatdrozd, ugyanakkor az
évtizedek sordn végbemend véltozdsok, a tar-
sadalom igényeinek dthangolédésa az okratds
és a zenei nevelés igazoddsdt is kivantdk. A ze-
nei nevelés céljai kozé tartozik a leendd zene-
hallgat6 generdcidk nevelése, a személyiség ze-
nemiivészet dltali komplex fejlesztése. A kor-
térs zenepedagdgia sokszin(i, mddszereiben
egyardnt megjelennek az IKT-eszkozok alkal-
mazdsai, az adaptiv oktatds, a pedagdgiai pro-
jekt, a kooperativ tanulds elemei.

A gyermek- és ifjusagi kultara

A gyermekkultarat, hasonléan a kultard-
hoz, nem statikus tényezdk, hanem egy fo-
lyamatosan valtoz4 létforma elemei alkot-
jdk. A gyermekkultira elemei a jaték, a ma-
vészetek, a posztmodern kulturdlis elemek
és a tudomdnyok.'" Az értelmezés és kutatd-
sdnak keretei mindig fiiggnek az adott kor-
ban érvényes gyermekképtél, az adott korok
éreékeitdl, életfelfogdsdtdl és életmddjdedl.
Ldthatd, hogy a fogalom komplex, megha-
tdrozdsa, tartalmi elemeinek fékusza val-
tozd. Mdra mdr tobb egyetemi kurrikulum
része, de gydkerei a reformkorig nytlnak
vissza. Magyarorszdgon a '70-es, "80-as
években kezdddott,'” és kapott lendiiletet a
gyermekkultira mivelése,'® majd a 21. szd-
zad elejétdl vélt teljesebbé a gyermekkultiira

 Fehér Aniké (2012): A Kodély-médszer. Parlando, 6. sz. Letoltés: _htep://www.parlando.hu/2012/2012-

6/2012-6-08-Feher.htm (2023. 11. 14.).

10 Pethd Vills (2012): Kodély zenepedagégidjanak életreform elemei. Parlando, 6. sz._Letdltés: htep://www.par-
lando.hu/2012/2012-6/2012-6-07-Petho.htm (2023. 11. 14.).
11 Kolosai Nedda és M. Pintér Tibor (szerk.; 2016): A gyermekkultiira jelen(tdség)e. Eétvos Lordnd Tudomdny-

egyetm Tanit6- és Ovoképzé Kar, Budapest.

12 Trencsényi Ldszlé (1985): Irodalmi miiveltség (szekcio-6sszefoglald). In: Budai Eva és Papp Gybrgy (szerk.):
Miivészek a gyerekekére. Ifjisdgi Lap- és Kényvkiadé Villalat, Budapest. 111-114.
13 Budai Eva és Papp Gyorgy (szerk.; 1983): Gyerekek a tirsadalomban. 1fjisigi Lapkiadé Villalat, Budapest.
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posztmodern korszaka.'* Napjainkban a
gyermekkultira részét képezik a hagyomd-
nyos kulturdlis tevékenységek mellett a digi-
télis eszkozok altali lehetdségek, mint a
film, a hang rogzitése és kozvetitése, vala-
mint az internet, a kozdsségi média, a virtu-
4lis valdsdg, a robotika és a mesterséges in-
telligencia alkalmazdsai. A technoldgia gyors
fejlédése és érhoditdsa nagy kihivast jelent
a gyermekkultiraval foglalkozé szakembe-
reknek. A konferencidn helyet kaptak a
gyermekkultira kutatdsdnak legjelentdsebb
alakjai."”

Miivészeti neveléstorténet

A miivészeti nevelés egyik régi kérdése, hogy
milyen mddon hasznosithaték a miivészet-
torténet sordn kialakult mlivészképzési mo-
dellek, paradigmak. A neveléstorténeti els-
addsok célja egyrészt emlékezés a nagy eld-
dokre, mésrészt a tanulsdgok, példak drzése,
megtartdsa és tovabbfejlesztése, adaptildsa
napjainkra.

A KONFERENCIA MINT
TOVABBKEPZESI FORMA

A konferencia résztvev8inek 43%-a gya-
korlé pedagdgus. Fontos tehdt arrdl szét ej-
teniink, milyen jelentdséggel bir az esemény

az 8 szdmukra, hogyan jdrul hozz4 a szak-
mai kompetencidk fejlédéséhez. Az elmult
évtizedekben a tanulds keretei kitdgultak.
Az eddig szinte kizdrélagosan elfogadott
formalis tanulds mellett fékuszba keriilt az
informadlis és a munkahelyi tanulds is, me-
lyek a tudds végtelen, de alig hasznalt erd-
forrdsaiként jelennek meg. Az egész életen
4t tartd tanulds paradigmadja felhivta a fi-
gyelmet a felndttek tanuldsdra, annak meg-
ismerésére, lehet8ségeinek keresésére. A
tdrsadalomtudomdnyok t&bb teriiletén, a
mikro- és makrofolyamatok szintjén egy-
ardnt, a humdn t8ke felértékelédésével a fel-
néttek tanuldsdnak kérdése eldtérbe ke-
riile.'® Ezzel egyiitt hangsulyt kapott a maxi-
mélis szervezeti potencidl elérése érdekében
a tuddsmenedzsment funkcidja.'” Az MPK
a felnbttek tanuldsinak és tuddsmenedzselé-
sének szintereként jelentds szerepet tolt be a
hazai gyakorlatban.

A kiilonb6z6 tanuldselméletek (konst-
ruktivizmus, konnektivizmus, szocialis ta-
nuldselméletek stb.) mds-mds fogalmi keret-
ben ugyan, de megegyeznek abban, hogy a
tuddsmegosztds tanuldsi és kommunikdcids
folyamat eredménye,'® tovdbbd az egyén és a
kozdsség kolcsonhatdsdval formdlédik.”

A tuddsmegosztds vertikalisan és hori-
zontilisan is torténhet. A kdznevelés rend-
szerében a vertikdlis kapcsolatok az dllam 4l-
tal mikddtetett intézményrendszer

1 Bas Imre (szerk.; 2013): Tanulmdnyok a gyermekkultirirdl. Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Kar, Gyer-

mekkultira Kutatécsoport, Szekszérd.

15 Szdvai Ilona (2010): Fordulat a gyermekkultardban? Forduldpont, 3. sz.
16 Bell, D. (1973): The Coming of the Post-Industrial Society. A venture in social forecasting. Heinemann, London.
17 Obermayer-Kovécs Néra (2007): Tudatos tuddsmenedzselés a tuddsgazdasdgban. Dokrori értekezés. Pannon

Egyetem, Veszprém.

18 Liyanage, C. és mtsai. (2009): Knowledge communication and translation. A knowledge transfer model. Jour-
nal of Knowledge Management, 3. sz., 118-131. Letoltés: http://centaur.reading.ac.uk/12272/1/KT Model -
Liyanage et al_PREPRINT VERSION.pdf (2023. 11. 14.).

Y Boer, N. L. (2005): Knowledge sharing within organizations. Asituated and relational perspective. ERIM, Rotter-
dam. Letsltés: http://repub.eur.nl/pub/6770/EPS2005060LIS_9058920860_BOER.pdf (2023. 11. 14.).
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strukedrdjdt jelentik. Vertikdlis szinten a
kommunikdcié tébbnyire szabélyozott,
formalis keretek kozott zajlik, egyértelmi
ald- és folérendelt kapesolatok, hierarchia
jellemzi. A vertikdlis tanulds a tanulds hie-
rarchikus, hagyomanyos médja, mely esetén
a tudds egy irdnyban dramlik, azaz a tuddst
birtokld elosztja ismereteit az azzal nem ren-
delkez8k kozott. Ez nagy fokt tuddsfelhal-
mozdst tesz lehetvé, de a tudds menedzse-
lése nélkiil elavul és feledésbe meriil. A csak
hierarchidra épiil8 rendszerekben kialakul-
hat az a tévhit, hogy egy-egy tuddselem bir-
tokldsa hatalmat jelent, valamint a félelem,
hogy a megosztott tuddsbdl mds proficdl.

A horizontdlis egytittmi(ikodés egyen-
rangu felek kozote torténik, nem alakul ki
vezényszora, létrejottéhez bizalomra, erdfe-
szitésre és id8re van szitkség. A tudomdnyos
és mivészeti kozosségekre jellemzd és meg-
szokott tanuldsi forma. A horizonglis
egylitem(ikodés sordn a tudds partneri cse-
réje, egyenrangt felek kozott elosztdsa tor-
ténik. A horizontdlis kapcsolatok melléren-
delé viszonyokat jelentenek. A horizontdlis
tanuldst az egymdstdl valé tanulds jellemzi,
egytitemiikodésben, nyilt kommunikdcid se-
gitségével.”” A horizontdlis tanulds tehdt
nyitott és rugalmas kommunikdciét feltéte-
lez, és ennek keretében példdul jé gyakorla-
tokat kozvetithet. Mindezek révén energia,
id6 és pénz takarithaté meg.”!

A konferencia kiildetésének tekinti a ho-
rizontélis tanulds és az egymdstdl tanulds
feltételeinek biztositasdt kutatdk, gyakorld
pedagégusok és vezetSk kozote, bizalmon

alapulé lehetdséget teremtve az elmélet és a
gyakorlat taldlkozdsdra. Ennek a kiildetés-
nek a realizdldsa a konferencia egyik legna-

gyobb értéke.

A KONFERENCIA TARTALMI ELEMEI

A konferencia részletes programja

A konferencia elsé napjdn, jinius 14-én a
Magyar Képzémiivészeti Egyetem ¢épiiletei-
ben zajlott a program. A ldtogaték megte-
kinthették a ,Kisképzében™ a tanuléi
munkdkbdl szervezett kidllitdst, bepillan-
tdst nyerhettek az Epreskertben folyé mii-
termi munkdba, bejértdk az MKE épiiletét.
A MKE Auldban Szabados Arpid munkds-
sdga cimmel nyile killitds. A megnyitén
tinnepélyes keretek kozote Erds Istvdn, az
MKE rektora, valamint az 6rokosok dtadedk
a konferencia alkalmabdl alapitott Szabados
Arpid Miivészetpedagdgiai dijat, melyet
Gaul Emil egyetemi tandr, a tdrgy- és kor-
nyezetkultira tanitdsinak megalapozdja
kapta. A dijat kétévente olyan senior alko-
toknak, pedagdgusoknak adja az MKE ve-
zetése, akik kiemelkedden sokat tettek ha-
zénkban a vizudlis nevelésért.

Janius 15-16-4n a Vigaddban folytaté-
dott a rendezvény, ahol 195 regisztralt részt-
vevd és mintegy 30 vendég hallgatta a négy
plendris é mintegy 100 szekcidel8addst, és
tekintette meg a szerz8k magyardzataival a
két poszterszekcidban a 18 poszterbdl 4llé
mddszertani kidllitdst. A részevevSk kozote

20 Szivés Agota (é. n.): A horizontélis tanulds eredményei. Letdltés: http://www.egymi.hu/regi_honlap/jovo_ut-

jai_l4_szivos_agota.pdf (2023. 11. 14.).

2l Horvith Ldszl6, Kovdcs Aniké és Simon Tiinde (2015): Tdjékoztaté a horizontdlis tanuldsrél intézményvezetdk

é pedagdgusok szimdra. Oktatdskutat6 és Fejlesztd Intézet, Budapest.

22 Képz8- és Iparmiivészeti Szakgimndzium és Kollégium
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volt tizennyolc kiilfsldi szakember Finnor-
szdgb6l, Hollandidbdl, Izraelbél, Szlovakis-
bél és Portugdlidbdl. Az angol nyelvii el6-
addsokbdl szervezett négy szekciéban 25
eléadist hallgathattak meg a jelenlévék.
Hilda Wengrover, Az Izraeli Miivészetters-
pids Egyesilet tdrselnoke, a Body,
Movement and Dance in Psychotherapy
cimii tudomdnyos folydirat egyik szerkesz-
t6jének két — egy-egy délutdn folyaman
megrendezett — mozgdsterdpids workshop-
jdn 30-30 konferencialdtogatd vehetett
részt. A meghivott el6adék listdja jol tikrozi
a program valtozatossdgdt:

- Prof. Dr. Emiel Heijnen egyetemi tandr
— Amszterdami Miivészeti Akadémia,
Vizudlis Nevelési Tanszék. Kutatdsi terii-
letei: vizudlis kulttra és popkultira, in-
tegralt mlvészet és tudomdnyos neve-
1és, médiapedagdgia, tantervtervezés.

- Dr. Hilda Wengrower DMT, Psy.D.
mifvészetterapenta, szerkeszid — az Izraeli
Mlivészetterdpids Egyesiilet tdrselndke,
Ono-School for Society and Arts tandra,
a Body, Movement and Dance in
Psychotherapy c. folydirat egyik szer-
kesztdje. Kutatdsi teriiletei: miivészet-,
tanc- és mozgasterapia, miivészetterdpia
a kozoktatdsban, miivészetalapt kutatds.

- Dr. Dalma Toadere egyetemi adjunkrtus —
a Babeg-Bolyai Tudomédnyegyetem, Re-
formdatus Tandrképzd és Zenemiivészeti
Kar. Kutatdsi teriiletei: zenepedagdgia,
mozgds és zene kapcsolata.

- Prof. Dr. Ileana Pintilie egyetemi tandr,
mifvészetkritikus és kurdtor — Temesvari
Nyugati Tudomdnyegyetem Mvészeti
Kar.

15-én délutdn hdromszor 6t szekcidban
59 el6adas koziil valogathattak az érdeklédk
és egy intenziv, halad6 téncterdpids work-
shopon vehettek részt. A poszterszekcidban
kilenc el6addst hangzott el ezen a délutdnon.

Az esti gdlamisor émdban, korosztaly-
ban és mifajban egyardnt szines szerepléket
sorakoztatott fel. A misor 4ltal 4j miifaj, a
cirkuszmiivészet jelent meg a mivészetpe-
dagdgiai konferenciasorozat elemei kdzott.
A gildn szereplSk a kovetkez8k voltak:

- A Magyar Tincmivészeti Egyetem hall-
gatdinak Zinc esszencia cimii el8addsa;
- Az Artista- és El8adé-miivészeti Akadé-

mia didkjainak misora;

- A Rippel Brothers showm{isora;

- Felfedez6uton” — a Szent Istvan Filhar-
monikusok mivészeti sorozata;

- ,Szivemnek gydngyhdza, lelkem Ilus-
kdja! — 200 éve sziiletett Petdfi Sdndor”
cimd, 2011 6ta futd, egyediildllé prog-
ramsorozat legtjabb dllomdsdnak (2023.
méjus) filmfelvétele.

- Turchdnyi Zséfia (Rawe) és a Faery Mu-
sic performansza

- 16-4n 37 szekcidelSadds, kilenc poszter-
bemutatd és egy kerekasztal-beszélgetés
vérta az érdekldddket. A kerekasztal-be-
szélgetés résztvevdi Emiel Heijnen,
Hilda Wengrower, Dalma Toadere,
Solymosi-Tari Eméke, Fekete Anikd,
Eck Julia és Simon Tiinde. A beszélge-
tést Kdrpdti Andrea moderdlta. Széba
keriilt a miivészetpedagdgia jelene, jo-
vdje, lehetséges utak, elhangzottak kiil-
foldi j6 gyakorlatok. Széba keriiltek a
pedagégusképzés megujitdsdnak lehetsé-
ges Utjai, valamint felmeriilt az egytitt-
mikodés igénye a miivészeti nevelés
minden szerepl6jének oldaldrdl.
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Trendek és iranyok

A konferencidn a mvészeti 4gak koziil a vi-
zudlis mivészeteké és a vizudlis nevelésé volt
a fékusz, a legtobb eldadé és érdekldds errdl
a teriiletrdl érkezett, ebbdl kévetkez8en a leg-
markdnsabban ezen a téren rajzolédnak ki
irdnyok. A vizudlis mtvészetek teriiletén né-
hdny tendencia jél kérvonalazhaté. A konfe-
rencia esetében persze kérdés, hogy az itt
megfogalmazottak mennyire tiikrozik a
szakma egészének gondolkoddsmédjat, de a
korabbi évek MPK-ival ésszevetve a témava-
lasztdsok valtozdsa mindenképpen relevans
tanulsdgokkal szolgdl. Ezek alapjdn tehdt vild-
gosan elkiilonithetd egyfajta manudlis, a te-
rillet hagyomdnyos értékeit el8térbe helyezd
fékusz, valamint a digitdlis médiumokkal és
azok gyakorlati felhaszndldsaval foglalkozd
szemléletmdd. Ebben természetesen nincs
semmi meglepd, amennyiben mintédnak te-
kintjiik a vizudlis kultira mint tantdrgy kii-
16nb6z8 karakeereit. Egyre erésebb jelenléttel
veteti észre magdt a természettudomdnyos te-
ritletekkel integrlt miivészetpedagdgia,
vagyis a STEAM szemléletmdd. Ennek defi-
nicids kérdéseit ehelyiitt nem tdrgyaljuk, de a
konferencia szempontjdbdl nyugodtan kije-
lenthetjiik, hogy ez a gondolkodds és az ezen
alapulé projektek, vizsgdlatok, kisérletek las-
san domindnssa vélnak (STEAM-alapii tér-
szemlélet fejlesztd program hatékonysiganak
vizsgdlata vizudlis-téri képességteszitel — Babaly
Bernadett, Karpati Andrea; Tudomdny és
Képz#?! — Egy tantdrgyi integrdcids pilot prog-
ram tapasztalatai hatodik osztdlyban — Eger-
véri Julia; Kognitiv alapozds matematikai-mii-
vészeti eszkizikkel: Mondrian Blocks az iskola-
kezdés idején — Gyarmathy Eva, Fenyvesi
Kristof, Kokényesi Imre, Pap Judit, Turmezei
Moénika; A természettudomdnyos érdeklsdésii
didkok kreativitdsa — egy rantdrgyakon dtiveld

oktatdsi kisérlet — Pesthy Sdndor Gergely,
Pesthy Dorottya; Development of STEAM
educational tools based on the creative reinterp-
retation of cognitive games: results, processes,
and didactic possibilities of a design workshop
course — Fenyvesi Krist6f, Petré Panna; Fizika
a mifvészetekben — miivészer a fizikdban —
Miltner Timea).

A STEAM pedagégia mellett megfigyel-
hetd a mizeumi nevelés térnyerése. Egyre
tobb vizudliskultira-tandr érzi szitkségét an-
nak, hogy az iskola falain til keressen egyiitt-
mikddést mizeumi szakemberekkel (Pedagd-
gushallgaték miizeumi tapasztalatai dvoddsok
miizeumi tanuldsdrél — Aggné Pirka Vero-
nika, Padl Zsuzsanna, Szerdahelyi Katalin,
Varga Déra, Kolosai Nedda; A vizudlis neve-
lés és a nyelvoktatds dsszekapcsoldsa a miizeumi
edukdcidban. Interdiszciplinaritds a miivészeti
oktatds szolgdlatdban — Gydrgy Gabriella,
Siied Tiinde; ,A miivészet rejrély” — fényképezd-
géppel a Szépmiivészeti Miizeumban — Sindor
Katalin, Tiszai Luca; Személyes Miizeum —
Styrna Katalin, Hoffmanné Toldi Ildikd,
Vadviri Katalin). A mizeumok, galéridk és a
vizudliskultira-tandr kézotei kapesolatot kol-
csOndsség, partnerség jellemzi (ezzel a jelen-
séggel kiilon szimpézium foglalkozott: A ,,vi-
ldg 1j képe” a miivészetpedagdgidban —
Hangyel Orsolya; Miizeumpedagdgia a
Vasarely Miizeumban — Juhdsz Litza; Miize-
umpedagdgia a Kassdk Mizeumban — Forgéch
DPéter; Miivészetpedagdgia a Schiffer Gyiijte-
ményben — Budai Viktdria; Miizeumpedagdgia
a Kepes Intézerben — Megyesi Baldzs). Tovabbi
érdekes szempont, hogy a mtizeumi nevelés
mdr terepe lehet mivészetterdpids foglalko-
zésnak is (Miivészetterdpia a mizeumban —
Varga Zita; Erzékelésfejleszté miizeumi foglal-
kozdsok — dr. Joé Julianna). Altaldban is el-
mondhatd, hogy a miivészetterdpia tovibbra
is foglalkoztatja a vizudlis neveléssel
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foglalkozd szakembereket. Ez a pszicholégiai
jellegli megkozelités egyébként a nemzetkozi
szakirodalomban nem tartozik a ,,divatos”
narrativik kozé, mégis hazai diskurzusai min-
den évben hangstlyosan jelennek meg. Ebbe
a sorba illeszkedik Kiss Dorottya tidité el8-
addsa, amely végiil a poszterszekciéban ka-
pott helyet: Szubklinikai pszichopdtia és em-
pdtia vizsgdlata képzd- és iparmiivészertel fog-
lalkozé miivészek és hallgatik kirében. Ez az
elsd olyan hazai vizsgdlat, amely a mivészt
mint embert a pszicholdgiai kdrkép és profil
alapjdn vizsgdlja.

OSSZEGZES

A 6. Mivészetpedagdgiai Konferencia a
miivészet és a miivészettel nevelés val6di

tinnepe volt. Méltd kdrnyezetben, kivdld
szakemberek jérultak hozzd a szakma elis-
meréséhez és megismeréséhez. A rendezvé-
nyen résztvev8k 43%-a gyakorl pedagdgus,
23%-a egyetemi oktatd, 13%-a pedig dok-
toranduszhallgaté volt. A tovdbbi 21% egye-
temi hallgatd, érdekl8dé, jsdgird, miivé-
szetterapeuta, illetve kurdtor volt. A konfe-
rencia kozonségének 77%-a mindhdrom
napon végig jelen volt a rendezvény kiilén-
b6z8 helyszinein. A ,Mi az elsé szd, ami
eszébe jut a konferencidrdl?” kérdésre adott
vélaszok az 1. dbrin olvashaték. A nagyobb
bettivel jelzett szavakat tobben jelezték visz-
sza. J6l ldthatd, hogy olyan inspirativ szak-
mai kozeg jott létre, amely a j6 érzések és
kapcsolatépités mellett egyfajta tovdbbkép-
zésként is funkciondlt.

1. ABRA

A 6. Mlivészetpedagdgiai Konferencia kulcsszavai a visszajelzések alapjan
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FORRAS: A konferencia visszajelzd kérdéivében szerepld ,Els6 sz, ami eszébe jur a konferencid-

7612” kérdésre adott vilaszok széfelhdje (sajdt szerkesztés)
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A konferencia visszajelz8 kérd6ivét ki-
tolt8k 81%-a pontosan fel tudja sorolni,
melyek azok az el6addsok, melyek konkré-
tan hozzdjdrultak a szakmai fejlédéséhez. Ez
nagyon fontos adat, hiszen az a fajta reflek-
tivitds, mely ebben a vdlaszban megnyilva-
nul, ad esélyt arra, hogy a tapasztalatok és a
konferencidn tanultak eljutnak a napi peda-
gbgiai gyakorlatba is. A, Szivesen megtudnék
tobbet. .. ” kezdetli mondat befejezésének
eredményeképpen kideriil, hogy legtébben
a bdség zavardban szenvedtek, és sok par-
huzamosan futé el8adds is érdekelte Sket.
A szerkesztés alatt 4ll6 tanulmdnykotet né-
mileg pétolja majd ezt a hidnyt. A vélaszok-
bél kideriil, hogy a legnagyobb érdekl8désre
szdmot tartd teriiletek a miivészetterdpia, a
mesterséges intelligencia é a mizeumpeda-
gbgia témakorei. ,A legtobbet adotr ne-
kem. .. ” kezdetli mondatot a kdvetkez8kép-
pen fejezték be a résztvevk:

- Hogy tdbb néz8ponttal/megkdzelitéssel
talalkozhattam;

- A szakmai visszajelzések;

- Kollégdkkal valé beszélgetések, 4j kap-
csolatok alakitdsa;

- Hogy megerdsitést kaptam;

- Miivésztandri identitdsom a konferen-
cidn — még egy sajdt kis alkotdsra is sar-
kalle, amikor prof. dr. Emiel Heinen
eléaddsdt kdvetben egy cipdfiizde ,AR-
TIST TEACHER” szbveggel ldttam el.
Ezzel szerettem volna kifejezni, hogy
ahogy 1épiink, egyensilyban haladva,
visz el8re a két hivatdsunk;

- Megnézhettem a Kisképzdt.

A visszajelz8 kérddivben A ,legtobbet az
adott nekem, amikor/hogy...” mondatkez-
désre adott vilaszokbdl kideriil még, hogy a
legnépszer(ibb a poszterszekcid és a

konferencia harmadik napjdn szervezett ke-
rekasztal-beszélgetés volt, valamint a zdrds
iinnepi percei. Osszességében kijelenthetd,
hogy a horizontélis szakmai tdmogatds ki-
emelt jelent8séggel bir a pedagdgusoknak és
a kutatdknak egyardnt. A résztvev8k 60%-a
vélaszolta, hogy tapasztalatait megosztja
kollégdival és vezetdivel. Az intézményen
beliili tuddsmegosztas kultdrdjanak tdmoga-
tdsa kiemelt feladatként jelenhet meg a jo-
v8ben, hogy a j6 gyakorlatok és kutatdsi
eredmények minél t5bb szakemberhez és
pedagdgushoz eljuthassanak.

A 7. Miivészetpedagégiai Konferencia
fékuszdban 2024-ben a zene és a zenei neve-
1és 4ll majd. Az eddigi tapasztalatok egyér-
telmden pozitivak, legyen sz6 a miivészetpe-
dagdgia barmely teriiletérdl. Egyre inkdbb
tgy tlnik, hogy a hatodik konferencidval
mdr a neveléstudomdnyi konferencidk tér-
képének jelentds és lassan komoly hagyo-
ményokkal rendelkezd szerepldjévé vélt az
ELTE-rél indult kezdeményezés.

*

VII. Mtivészetpedagbgiai
Konferencia — Improvizdcié
és kreativitds a mUivészeti

nevelésben

Az alapiték és térsult felsdoktatdsi intéz-
mények hetedik alkalommal hirdetik
meg a Mivészetpedagégiai Konferencidt,
a mivészeti neveléssel, a mivészetkdzveti-
tés intézményeivel, a gyermekkultira
helyzetével foglalkozé kutatdk és
pedagdgusok éves szemléjét.
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2024. jinius 27-28-4n az ELTE BTK M-
vészetkdzvetitd és Zenei Intézet ad otthont
az eseménynek, s egyben 6rdmmel véllalta a
hazigazda szerepét. A konferencia fékuszd-
ban a korszeri mivészetpedagdgia két meg-
hatdrozé alapeleme 4ll: a kreativitds és az
improvizacio.

A konferencidra személyek és miihelyek je-
lentkezését egyardnt vérjuk — a jelentkezés
elsé 1épése a tervezett prezentdcidt sszefog-
lalé absztrakt megkiildése. A konferencidra
a tematikus fokusszal dsszefliggd (lezajlote
vagy a konferencia id8pontjdig lezajlé) em-
pirikus, elméleti és torténeti kutatdsok be-
szdmoldi, illetve kiprobdlt, kiprébdlds alatt
1év8 jogyakorlatokat, innovécidkat bemu-
tatd el6addsokat fogadja be a Programbi-
zottsdg. Természetesen az értékelésnél prio-
ritdst élveznek azok a tervezetek, melyek a
konferencia tartalmdt meghatdrozd temati-
kdt, a kreativitdst és az improvizdciét meg-
gy6zden tartalmazzdk.

A konferencidn — hagyomdanyaink szerint —
kiemelked$ kiilf5ldi el8addk is szdmot ad-
nak tuddsukrél. Ezt kdvetden tematikus
szimpdziumok és eladdsok kivetik majd
egymiést az ELTE Muzeum koruti patinds
termeiben. A mivészetpedagdgia valameny-
nyi dgdnak miveldit és kutatdit varjuk:
zene, tdnc, drdma, szinhdz-, bab-, képzd- és
cirkuszmiivészet, irodalom, tdrgyalkotds-de-
sign, épitett és tervezett terek, jatékszerek és
jdtékeerek, alkotdk és mihelyek, kisérletek
és eredmények, multidézés és jovoképek té-
makéreiben, mindezek jutnak nyilvdnossagi
férumhoz a konferencidn.

A 2024-es MPK honlapja hamarosan meg-
nyilik az érdeklddok eldtt, ahol tovabbi

részleteket lehet megtudni, addig is érdemes
elolvasni az el8z8 évek kivéld dsszefoglaldit:

https://mpk.elte.hu/
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Szerkesztdi jegyzet

Ev elején kaptam egy felkérést, hogy egy konferencidn, rovid el6adds keretében tekintsem 4t a hazai
okratdsi viszonyok alakuldsdt az ezredfordul6tél kezd8déen. Szabadkoztam, de gy éreztem, hogy az
ajénlatot nekem, aki 30 évig idénként alakitdja is voltam a folyamatoknak, felelétlenség lett volna
visszautasitani. Elsé segitségiil kezembe vettem tehdt az OKI 4ltal az 1990-es évek kozepétdl kiadott
LJelentés...”-koteteket, és megprobaltam osszegytjteni egy-egy korszak meghatdrozé jelentéségli ok-
tatdsirdnyitdsi intézkedéseit, folyamartait.

A Jelentés a magyar kizoktatdsrél 2000 kitetben a ’90-es évek folyamdn végbemend torténelmi lép-
tékdi dtalakuldst emelték ki, amelynek keretében az iskoldk alapitdsa, fenntartdsa plurdlissd valt (helyi
onkorményzat, egyhdz, alapitvdnyok). Lényeges folyamatnak itélték az iskolarendszer tagoléddsinak
dtrendez8dését (hat- és nyolcosztilyos gimnaziumok) és az iskolai profilvaltdsokat, a kozépiskolai okta-
tds expanzi6jdt, és az ipari tevékenységek szerkezetvdltdsa nyomdn a szakiskolai képzés vélsdgjeleit. Ki-
emelték az oktatds tartalmdra irdnyuld szabdlyozds korszerlisodését és a kétpdlusi tantervi szabalyozds
megjelenését (NAT, helyi tantervek), a pedagdgiai szakmai szolgaltatdsok j formadit, az iskolai peda-
gbgiai feladatok, illetve a tandri szerepek dtértelmez8désének felismerését és ezzel sszefiiggésben ,,el-
képzelhetetlen mennyiségii helyi innovdcids kezdeményezés megsziiletését”.

A Jelentés a magyar kizoktatdsrél 2006 kotet azzal a feliitéssel indul, hogy a 2000-es évek elején
Magyarorszdg tagja lett az Eurépai Uniénak, amelynek eredményeként felgyorsult a nemzetkézi-
esedés. Nemcsak olyan programokhoz valé csatlakozds valésult meg, mint a PISA mérés vagy a felss-
okratds b8vitését szolgalé bolognai folyamat, de a HEFOP programok induldséval jelentds anyagi for-
rasok is megnyiltak. Az oktatdsfejlesztés fokuszdba keriiltek a versenyképességet tdmogaté (kisgyer-
mekkori neveléssel, korai iskolaclhagydssal, felndttkort tanuldssal stb.-vel kapcsolatos) tn. lisszaboni
kritériumok. Az LLL paradigma térhdditdsa nyoman zn. ,,kompetencia-forradalom” zajlott le egy erd-
teljes és sokirdny modernizdcids hulldm keretében, kiséretében. Megtjult a NAT, az érettségi, beveze-
tésre keriilt a kompetenciamérés, béviiltek az IKT iskolai alkalmazdsdnak feltételei, Gj oktatdsi prog-
ramcsomagok késziiltek, a tdrsadalmi hdtrdnykompenzicié kezelésére létrejote a nyelvi elékészits évfo-
lyam és a SZAKMA program. Elindult az osztdlytermi munka 6j formdinak (projektek, kooperativ
tanuldsi technikdk) terjedése, és az iskolai szervezetfejlesztés és a vezetés 0j programjai és mddszerei
(IMIP) jelentek meg. Piaciva valt a pedagdgiai szolgaltatds, a tankonyvkészités és -terjesztés, valamint a
szakképzés teriiletén létrejotek a Térségi Integrale Szakképzd Kézpontok.

A Jelentés a magyar kizoktatdsrél 2010 kotet egyik lényegi megallapitdsa, hogy nemzetkézi folya-
matok — pl.: a globdlis problémédk megjelenése, az iskoldskort népesség jelentds csdkkenése, a tdrsada-
lom eloregedése, a tdrsadalom peremére szorult csoportok ardnydnak novekedése, a digitdlis technold-
gia széles korti térhdditdsa — erételjesen sszefiiggésben vannak a hazai viszonyok alakuldséval. Ekkor
indultak a TAMOP programok, amelyek az EU oktatdspolitikai prioritésait (pl. az oktatds és képzés
mindségének és hatékonysdganak javitdsa, a méltdnyossdg, a tdrsadalmi kohézié és az aktiv dllampol-
gdrsdg el8segitése) jelenitették meg. Az évtized sordn hazdnkban szdmos kdzponti és helyi innovacié a
kozoktatds modernizdldsdval jart, de ezek nem hoztak 4ttorést a méltdnyossdg, eredményesség és haté-
konysdg tekintetében. A jelentds fejlesztési beavatkozdsok és a kordbban nem ldtott mennyiségti fej-
lesztési forrdsok ellenére csak kismértékd javuldst sikeriilt elérni, amelyet a tdrsadalom tobbsége nem
igazdn érzékelt. Ezért is a reformok titeme 2006 utédn lelassult. A tdrsadalom kettészakaddsa ugyanak-
kor er8sédott, az okratdsiigyi valtozdsok a ,vesztes” tédrsadalmi csoportokban ellendlldst véltotrak ki,
igy a 2000-es évek sordn romlotr a kozoktatdssal vald elégedertség mértéke.

A ,Jelentés...”-kétetek sorozata sajnos a 2010-es években nem folytatddott. Ugyanakkor beazono-
sithatok az okrtatdspolitikdt meghatdrozé intézkedések és tendencidk. Gydkeresen dralakult az oktatds-
irdnyitds, megszlint az oktatdstigy 6ndllé minisztériumi képviselete, és a szakpolitikai érdekérvényesités



is gyengiilt, amit j6l mutat a GDP-ardnyos rforditdsok csdkkenése. Az elfogadott kbznevelési és szak-
képzési torvények — az eldz8 évtizedek eredménytelenségére hivatkozva — a ,,szabdlyozdsi inga” ellen-
kezd irdnyba toreénd kilengését inditottdk el; fokozottan nétt az dllami szerepvéllalds mértéke, és erd-
teljes kdzpontositdsi torekvések bontakoztak ki a fenntartds, foglalkoztatds, tartalmi szabélyozds és el-
lendrzés teriiletén. Prioritdsként jelentek meg a munkaerdpiac elvdrdsai, az egyhdzi intézményrendszer
bévitésének, valamint az oktatdsi piac korldtozdsdnak a szdndéka. A tankételezettségi korhatdr 18 évrdl
16-ra csokkent, az dnkormdnyzatok helyett az dllam lett a legnagyobb iskolafenntartd, tankeriileti, és
feliigyeleti rendszer jott létre, egyre el8irobb jellegli kdzponti tantervek (2012, 2020) léptek hatélyba,
az évtized végére pedig befejez8dott a tankdnyvpiac kdzpontositdsa, dllamositdsa. A szakképzésben
csokkent az 4ltaldnos miiveltséget megalapozd tantdrgyakra fordithaté id8keret, és a dudlis jellegti kép-
zési struketra (iskola/iizem) valt széleskdrtien elterjedeté. Az évtized kozepén a szakmai munka miné-
ségének javitdsa érdekében Gj pedagdguséletpdlya-program indult el, mikézben sziikiilt a tantestiiletek
jogkore a helyi vezetdk és programok kivélasztdsiban, majd idén a munkaadok érdekeit erésitd 4j fog-
lalkoztatdsi jogszabdly keriilt elfogaddsra.

Az utbbi évtized sorin megvalésulé EU-programok (TAMOP, EFOP) helyi és orszégos szinten
is szolgalni kivantdk a pedagégiai kulttravaledst, de a pedagéguspolitika leéreékel8dése fékezte ezt a
folyamatot. Ezt az id8szakot, mint a kordbbit is, jellemezte az elindult kezdeményezések befejezetlen-
sége, a folyamatos Gjrakezdés, Gjratervezés, az elkésziilt értékekkel val6 rossz hatékonysdgu séférkodds.
A rendszerbe érkez8 jelent8s EU-forrdsok — megtdmogatva a COVID okozta kényszerekkel — jelentds
mértékben hozzdjdruleak az TKT terjedéséhez (KRETA, NKP), a digitdlis oktacdsi gyakorlat térnyeré-
s¢hez, ugyanakkor rendszerszinten nem hoztak lényegi mindségi, hatékonysdgi és eredményességi ja-
vuldst.

Az elmult 25 év sordn lényegesen dtalakultak a kézokratdsi viszonyaink, egészen mds feltételek ko-
zott miikddik az iskoldk tobbsége, amelyekben leginkdbb a tantermek elrendezése, diszitése, a napi
érarendek és tanérak szerkezete, nyelvezete mutatja az dllandésdgot. Folyamatossdgot lacunk ugyanak-
kor a feliilr8l irdnyitott reformtorekvésck mikodésében, a forrdsok egyszerre jelen 1évé béségében és
szlikdsségében, az iskolaszerkezeti és szervezeti mitkodésben, a megtjuldst hirdetd programok befeje-
zetlenségében vagy eredeti céljaitél eltérd megvaldsitdsukban. A megszakitottsdg a kordbbi évtizedek-
ben vallott prioritdsok — pl.: szakmai autonémia, decentralizdlds, alternativitds, helyi innovdcié — hdt-
térbe szoruldsit, a méltdnyos oktatdsi rendszer kiépitésének feladdsat jelzi. Ezt észlelve a kozéposztaly
fokozatosan kimenekiil a kdzszolgéltatdsokbdl, és megprébdlja egyéni kijdrdssal, sajat pénzzel biztosi-
tani a gyermekei jov6jét, amely nem az iskoldk és tanuldk kézotti kiilonbségek csdkkenését, hanem a
tévolsigok ndvekedését hozza magdval. Ujdonsdgként azt tapasztalhactuk, hogy a kordbbi évtizedek-
8l eltér8en a nagypolitika — kisebb-nagyobb szakmai, tédrsadalmi ellenallisok kizepette — de gydzel-
mesen végre tudott hajtani, egy a tobbség szdmdra feltehet8en hdtrdnyos fordulatot.

Ict ér véget a leledr. Volt itt, kérem szépen, minden, akdr a bucstban. Egyszer fent, egyszer lent,
ahogy az 6ridskerékben. Objektiv mérleg készitésére kell tavlat hidnydban nem véllalkozom. Inkdbb a
szubjektiv sziil8i és gyermeki kézérzetrdl irnék. Arrdl, hogy az iskoldztatdsban tudatos sziilék szinte
bérmire képesek, hogy gyermekiik jé tanitéhoz keriiljon. Majd kiilénérak sokasdgdr fizetik, hogy a
kisdidk olyan nyolc- vagy hatosztalyos kozépiskoldba mehessen, ahol az osztdlytdrsak szociokulturdlis
hdttere dtlag feletti, és nemesak a hazai, de a kiilf6ldi, f8leg nyugat-eurépai tovabbtanuldsi lehet8ségek
is megnyilhatnak elétte. A megszélitott, megkérdezett iskoldskorti gyermekek ekdzben tulterhelésrdl és
unalomrdl, korszertitlen épiiletekrél, avitt iskolai szellemrdl, értelmetlen szabdlyokrol és értelmetlen
mennyiségli tananyagrdl, elmaradé vagy kaotikus tandrakrél, és nagyon kevés személyiségével, tuddsa-
val mintdt adni képes pedagdgusrol beszélnek.

A magyar kizoktatds 1972-t8l 2000-ig zajlé, dént8en feliilr8l vezényelt, felemds eredményt val-
toztatdsi torekvéseit Bathory Zoltdn konyvcimében maratoni reformnak nevezi. Ha az ezredfordulétél
indulé negyedszdzad véltoztatdsi folyamatait, teriileteit és dinamikdjdc — a szabdlyozdsi inga erételjes
kilengéseit, az oridskerék forgdsat — kell hasonlé médon megnevezni, akkor nekem a pirruszi gydzelem
jut az eszembe.

Kaposi Jozsef



Szilagyi Akos: Rendér-Kakadu — részletek

kicsi rakds nagyot kivin
kis rend nagyot s nagyobbat —
kezdhetném Addmon-Evin

hogy nagyobbat ne mondjak

elég az hozzd, hogy rend kell —
kdoszbol legyen kozmosz!
és a rendhez egy renddr kell

de legaldbb Oliimposz

jottem ldttam teremtettem:
kakadu-rend kékemény!
kakadubdl rendér lettem —
de hisz ez kész koltemény!

kiéheztek rég a rendre

siin aranyhal 8spocok —

csend van csend lesz rendeletre!
megdll a sziv — fog kocog!

de mostantél egy kukkot se!
ne kotkodalj papagdj!

ne utdnozz kakukkot se!

ne huhogj! ne agitdlj!

csendet 6 halotti csendet —
meg ne halljak semmi mdst!

mert a csend renddel kecsegtet —

mi volt ez a pusmogds?!

flire nem 1épsz! kész! nem kopkodsz!

és minden mis is tilos!
nincsen alku — amit megkdtsz
neki csupdn papiros

tgy éliink mint kaszdrnydban
és 8 fontrdl irdnyit —
kalickdbdl ki-kiszdrnyal

s megbiintet egy pardnyit

(...)

gléddban 4ll szinte minden
sorakoznak a magok —
jelentenek: bam-bam bim-bem!
s a ketrecrdcs is ragyog

védd a rendet ahol éred!

védd a drdga kakadut!

azt kérded miért te védd meg?
azért mert gy haladunk!

igy jutunk kett8rél egyre
s akinek ez egyre megy
egy-kettdre megy a hegyre
vérja 8t a binyahegy!

ottan fog majd megjavulni
rend el6tt hajt majd fejet
vagy ha nem hdt fej fog hullni
fejtéskor a ké helyett

(...)

igy lesz a rend kévetelmény
mindenki menetre kész —
kaland lesz az élet s élmény:

sok kis részbdl egy Egész!

Szildgyi Akos: Kakadudalok. 2006, Budapest, Palatinus Kiad, XXXVI-XLI. oldal.
A szbveg egy harmadikos fit tolmdcsoldsiban megjelent A vers én vagyok, megszdlalok

c. lemezen (Raabe Kiadé, 2011). Meghallgathaté itt: https://youtu.be/omSj0V8o2ul



