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Lass, ne csak nézz!

A pedagbgushallgaték tudatos hospitdldsdnak el8segitése az

osztdlytermi stdtuszviszonyok megfigyelésén keresztiil

A hospitdlds ellendrzés vagy a sajdt kompetencia fejlesztése célidbol torténd dralrogards, megfi-
gyelés; a pedagdgiai munkavégzéshez sziikséges tanuldsi folyamatrokban a 19. szdzad dta bevert
gyakorlat (Pukdnszky, 2010). A pedagdgushallgatik tanitdsi gyakorlatinak elsd szakasza ma is a
tandrai megfigyeléseké, melyer e megfigyelések elemzése kiver.

De vajon mennyire tudatos ez a megfigyelés? Mely esetekben fejleszt ténylegesen a hospirilds
gyakorlata? Szerezhetnek-e, illetve kapnak-e wimpontor a pedagdgusjeliltek ahhoz, hogy miképp
viljanak tudatos megfigyelévé? Tudjdk-e, hogy mit érdemes nézni?

Tanulmdnyom az elébbiekben felterr kérdésekre keresi a vdlaszokar. Bemutatok egy kvalita-
tiv, kikérdezéses vizsgdlatot, melyben igyekszem feltdrni a hospitdldsok mibenlétét, a megfigyelé-
sek fokuszpontjait mind a hallgaték, mind a mentortandrok szemszogébdl. Trdsom célja felhivni

a figyelmet egy olyan osztdlytermi jelenségre — a didkok kozotti statuszviszonyokra —, melynek
megfigyelése és értd elemzése a pedagdgus fontos feladata.

BEVEZETES

A hospitalds, a tandrai megfigyelés a peda-
gogiai tevékenység és fejlédés nélkiilozhetet-
len eleme. A pedagégushallgatd tanitdsi gya-
korlatdnak sordn alkalmazzuk; keretében a
tandrjelslt megismerkedik a tanérdn megje-
lend ismétl8dd helyzetekkel, a pedagdgiai
déntésekkel, a didkok jellemz8 tevékenysé-
gével.

A hospitalds egyfeld] megjelenik a pélya-
kezdd pedagdgus megerdsitése, timogatdsa
eszkdzeként, abban a kirnyezetben, amely-
ben az adott iskola egyik (vagy tobb) peda-
gdgusa mentorként el6lépve segiti(k) a fia-
talt sajdt pedagdgiai identitdsinak
felépitésében. Mésfeldl jelen van a pdlydn
1év8, gyakorld pedagégus életében is egy-

egy mindsités alkalmdval; elémenetel vagy
kinevezés érdekében, a feljebb lepésre vald
ratermettség bizonyitdsaként. A hospitdlds
kivédl6 lehetdséget biztosit a tantestiilet szd-
mira kollégdk dnfejlesztésére, egymds tani-
tdsi szokdsainak feltérképezésére és a tanitott
gyerekek mds 6rdkon valé megismerésére. J6
gyakorlatként jelen van az iskoldkban akdr
intézményvezetdi biztatdsra, akdr a pedagé-
gusok kezdeményezésére sajdt innovacids
készségiik fejlesztése céljdbdl (Kopp, 2016).

Bérmelyik pélyaszakaszra jellemzd hos-
pitdldsra gondolunk, a megfigyelés tdrgya és
a megfigyelés szempontjai minden esetben
egyediek. Tanulmdnyomban a pedagdgus-
hallgaték hospitdldsira fokuszalok, illetve azt
a dilemmidt igyekszem segiteni feloldani, se-
giteni, melyet kérdésként igy foglalhatunk
ossze: Hogyan fejlessziik a pedagdgus-
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hallgatékar vigy, hogy tudatosabban tekintse-
nek végig egy tanitdsi orit annak céljibdl,
hogy pedagdgiai kompetencidjuk fejlédjon a
ldtottak, rapasztaltak dltal?

Kitérek a didkok kozotti stdtuszviszo-
nyok elemzésének fontossdgdra, ugyanis az
— a kutatds bemutatott tapasztalatai alapjin
— egyel8re nem ldtszik megjelenni a hospitd-
las szempontjai kozdtt, pedig a stdtuszviszo-
nyok alakuldsa dltal vezérelt egyéni és kozos-
ségi viselkedés igen fontos osztdlytermi
jelenség. A tanuldk kozotti stdtuszviszo-
nyoknak a tandrai tevékenységeken keresz-
tiil t6rténd megfigyelése, elemzése és keze-
lése a pedagdgiai feladat és felelSsség része

kell, hogy legyen.

STATUSZKEZELES

Az osztdlytermi stdtusz egy olyan, a hierar-
chikus rendben elfoglalt pozicié, amelyet a
didkok sajét maguk hoznak

sokat beszélnek, domindns viselkedést mu-
tatnak (Bianchini, 1998; Chizhik és Good-
man, 2009; Cohen és Lotan, 1995; K. Nagy,
2015a; K. Nagy és Révész, 2019).
Stdtuszprobléma abban az esetben alakul
ki, amikor a magas ¢és alacsony stdtuszu ta-
nulék fejlédése, tanuldsban valé elémene-
tele egyenl8tlenné vélik (K. Nagy, 2015a).
A magas stdtuszt didkok — mivel akeiv részt-
vevdi a feladatmegolddsnak és sokat kom-
munikdlnak — kiegyenlitett fejlédést mutat-
nak. Veliik ellentétben az alacsony stdtuszd
tanuldk kirekesztddnek vagy vonakodnak
részt venni a feladatmegolddsban, ezélral fej-
18désiik megreked (Cohen és Lotan, 2014,
1995; K. Nagy, 2015a). Az alacsony stdtuszd
didkok sok esetben fizikailag is kirekeszt8d-
nek a csoport munkdjibdl, amely nem rit-
kdn a kozdsség szdmdra zavard viselkedéshez
vezet. A pedagdgus az ilyen eseteket olykor
tévesen {téli meg, és sziddssal vagy biintetés-
sel reagdl az alacsony stdtuszd didk magatar-
tasara (Coben és Lotan,

létre egymadsrdl alkotott vé-
lekedésiik, elvardsuk alapjdn
(Cohen és Lotan, 2014,
1995; K. Nagy, 2015b,

véleményiiket nem kérik,
nem veszik figyelembe
és/vagy nem fogadjak el

2014). A megfeddés,
szankcid helyett azonban
az ilyen esetekben a peda-
gbgusnak a didkok stdtu-

2015a). A kozosség minden
tagja érzi, hogy kedvezdbb a
magasabb poziciét birtokolni, mint az ala-
csonyt. Alacsony stdtuszd tanuléknak ne-
vezziik azokat, akiket visszahizddé viselke-
dés, kevés kommunikicié, a feladattél vald
elzdrkdzas vagy kirekesztett helyzet jellemez.
Térsaik nem tekintik 8ket kompetensnek
egy csoportmunka sordn, véleményiiket
nem kérik, nem veszik figyelembe és/vagy
nem fogadjak el. Ezzel szemben a magas
statuszd didkokat tdrsaik elismerik, szinte
minden tekintetben kompetensnek tekin-
tik, véleményiikre odafigyelnek. Ebbél ko-

vetkez8en a magas stétuszt birtokld tanuldk

szdra reagdlé eljdrdst (std-
tuszkezelést) volna hasznos
alkalmaznia, amely a kialakult stdtuszkii-
16nbségekbdl ad6dé problémdt orvosolni
képes.

A stdtuszkezelés olyan pedagdgiai eljdrds
vagy beavatkozds, amelynek célja a tanulék
kozotti egyenld vagy kozel egyenld stdtuszbdl
torténd interakeid kialakitdsa, ami a felada-
tokhoz valé egyenld hozzdférést és a fejlédés
lehet8ségének kiterjesztését eredményezi (K
Nagy és Révész, 2019). A stdtuszkezelés 1¢-
nyege, hogy a pedagdgus beavatkozik az
osztalyban kialakult stdtuszhelyzetbe azdltal,
hogy megvéltoztatja ,,a tanuldknak mind
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onmagukkal, mind egymdssal szemben a kom-
petencia tekintetében tamasz-

Egyre tébbet tudunk arrél, hogy az is-

kolai erdszak, zaklatds'

tott elvdrdsait” (K. Nagy és
Révész, 2019, 25. o.).

A stituszkezelés sordn a
pedagdgus hiteles, tehdt ér-
dem szerinti dicséret segitsé-

hogy kompetensebbnek
ldssdk az alacsony
stdtuszd didkokat

(bullying) jelen van a gyer-
mekek életében. Minden
formdja elitélends, a pre-
vencié létfontossdgi. Az is-
kolai, gyerekek kozétdi, tu-

gével megerdsitést ad az ala-

csony statuszu tanuléknak, kiemeli
erdsségeiket, hangstlyozza értékeiket, ezdltal
arra készteti a tdrsakat, hogy kompetensebb-
nek ldssdk az alacsony stdtuszt didkokat, fel-
figyeljenek a képességeikre. A tudatos és
megfelel6en alkalmazott stdtuszkezelés hatd-
sdra az alacsony stdtuszd tanuldk is felfede-
zik sajét maguk erdsségeit és rdeszmélnek,
hogy értékes a jelenlétiik, a munkdjuk a cso-
port tevékenységében. A stdtuszkezelés
rendszeres alkalmazdsdval a stdtuszkiilonb-
ség mérsékelhetd, kiegyenlithetd (Cohan és
Lotan, 1995; K. Nagy, 2015a, 2014).

STATUSZKEZELES ES BULLYING

Meddig terjed a pedagdgusok felel8ssége?
Meddig kell, hogy ,.clérjen a keziik”? Hol
van a pedagdgusi szerepkor hatdra, ahol be-
fejez8dik a feladat, és a pedagdgus dtadja a
feleldsséget a sziilének, a térsadalomnak,
kiilonb6z8 intézményeknek, szakemberek-
nek? Ezek a kérdések a pedagdgiai gyakor-
latban gyakran kézéppontba keriilnek, és
bar 4ltaldnossdgban taldn nem is kell — vagy
nem is tudunk — vélaszolni rdjuk, egyes spe-
cidlis problémdk esetén fel kell tenniink és
meg kell prébalni reflekedlni ezekre.

datos és szdndékos,
erdszakos cselekedetet nevezziik — angol ki-
fejezéssel — bullyingnak, ’iskolai bantalma-
z4s -nak (Somfai, 2009). Hogy a bullying
természetét jobban értsitk, mindenekel&tt a
gyerekek egymdssal szembeni erdszakos vi-
selkedésének mdtrixdban kiilon kell vélasz-
tanunk a konfliktushelyzetet, a virdt, a vesze-
kedést a bullyingtdl. Mig az el8bbit egy
adott téma, ellentétes nézet generdlja, meg-
hatdrozott ideig tart, és jellemz8en csak a
konfliktusban 4116 felek a résztvevdik, addig
a bullying sokkal komplexebb jelenség. Az
iskolai bdntalmazds jellemzdje, hogy min-
den esetben a hatalom megszerzésérél, az
erdfitogtatdsrdl sz6l; a magasabb stdtuszban
1év8 dominancidjdnak bizonyitdsaként ala-
kul ki. A bdntalmazé — a bully — verbdlisan,
fizikailag vagy informdlis kozdsségi csator-
ndkon a vildghalén (chaten, kommentszek-
ciéban, ismerésdk csoportjaban — cyber-
bullying) aldzza meg dldozatdt. Az dldo-
zaton valé uralkodds, a stdtuszdominancia
megszerzésének specidlis céljellege miatt a
bullyingban nem csak a bantalmazé és az 4l-
dozat az érintett. A kozonség éppolyan fon-
tos résztvevdje a zaklatdsnak, hiszen valéjs-
ban a szemlél8 kozosség véleménye,
visszajelzése jelenti a bdntalmazé szdmdra
azt a figyelmet, ami miatt a bullying az &

! Habdr a Biintetd Torvénykonyv a zaklatdst (https://buntetojog.info/kulonos-resz/btk-222-%C2%A7-zaklatas/) és
a bantalmazist (https://buntetojog.info/kulonos-resz/btk-301-%c2%a7-bantalmazas-hivatalos-eljarasban/) egymds-

6l eltéré fogalomként definidlja és kezeli, a bullyingrél sz616 tanulmanyokban az emlitett két jelenség szinonimaként

jelenik meg. Ezt az elvet kdvetve, jelen tanulmény is szinonimaként haszndlja a zaklatdst és a bantalmazdst.
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szdmadra kielégit§ (Figula, 2004; Helstdb,
2019).

Pedagdgusként felel8sségiink olyan ko-
zosséget kovacsolni a gyerekekbdl, olyan fia-
talokat nevelni, akik nem elnyomni, hanem
segiteni akarjak egymdst. A lexikdlis tudds
megismertetése, az olvasds, irds és szdmolds
készségének kialakitdsa, kommunikacids
készség fejlesztése melletr felelésségiink és
feladatunk a gyerekek nevelése, és elsdleges
célnak kell lennie, hogy jé embereket nevel-
jink. A bullying jelenségével a pedagégus-
nak foglalkoznia kell, st amennyiben az
mir elindult az adott osztdlykozdsségben,
akkor kotelessége az dldozat védelme, a ban-
talmazé vagy bantalmazdk feleldsségre vo-
ndsa, a béke helyredllitdsa. Fontos észben
tartanunk, hogy a gyerekek életében a peda-
gbgus az a szerepld, aki a legtobb ideig meg-
figyelheti a didkok egymds kézotti viszony4-
nak alakuldsdt és arra a csoport vezetdjeként
hatni is tud.

de a korai felismerés az dldozatok és a k-
z0sség egészének a megmentésére vald lehe-
t6ségét jelentheti. Biztonsdgos internethasz-
nélatra tanit tdbb kezdeményezés (Safer
Internet Program, TANDEM program), me-
lyek célja a kamaszok figyelmének felhivdsa
a vildghdlé veszélyeire és a cyberbullying el-
leni védekezésre (Jdrmi, 2019).

A prevencids és intervencids programok
mind nagy segitséget nytjtanak a bullying
felismerésében és megfékezésében, de az is-
kolai zaklatds elleni fellépés elsédleges felté-
tele a pedagdgus szemlélete. A témdrdl peda-
gogusokkal kozdsen gondolkodva gyakran
dilemmaként jelenik meg a pedagdgus
ilyeténvalf feleldsségének mértéke. Az azon-
ban vitathatatlan, hogy a pedagégusnak el-
hivatott feladata, hogy a didkok szdmdra
biztositsa a tanuldshoz sziikséges optimdlis
kornyezetet — ennek pedig egyik elengedhe-
tetlen feltétele a biztonsdgos, bizalomteli

légkor (Nahalka, 2013).

Az elmult id8szakban
egyre inkdbb el8térbe keriil
a bullying megel8zésének,
kezelésének tematikdja.
Pszicholégusok és pedagé-

az 4ldozat védelme, a
bédntalmazé vagy
béntalmazok felelésségre
vondsa, a béke helyredllitisa

Ebbél kévetkezéen a peda-
gbgus feladata a didkok ko-
zotti viszonyok feltdrdsa és
— amennyiben sziikséges —
a stdtuszviszonyok tudatos

gusok kozos munkdjaként
mindenki 4ltal elérhetd kép-
zések és programcsomagok (NyugiOvi, a
finn KiVa program hazai adapticidja,
ENABLE) éllnak rendelkezésre az iskolai
erdszak preventiv kezelésére, illetve konst-
ruktiv beavatkozdsra. Az iskolai rendszer
szintjén zajlanak mdr dtszervezések, oktatd-
sok (Békés Iskoldk Program), melyek a did-
kok szemléletformdldsdnak megsegitésére
irdnyulnak. Civil szervezetek (Hdttér Tirsa-
sdg, Romaversitas Alapitvany, Tirsasdg a Sza-
badsdgjogokérs, Tett és Védelem Alapitvdny)
dolgoznak azon, hogy a pedagdégusokat tdjé-
koztassik: a bullying jelen van és veszélyes,

igazitdsa, kiegyenlitése.
Amennyiben a pedagdgus
felcérképezi a csoport dinamikdjdt, a stdtusz-
helyzetet, felismeri az alacsony stdtuszd did-
kokat, tudatos pedagdgiai dontéssel — a std-
tuszkezelés eljdrdsdval — képes megerdsiteni
a pozicidjukat. A pedagdgus a stdtuszkezelés
sordn tdmogatdsdval, visszajelzésével meg-
erdsiti az alacsony stdtuszi gyermeket a
kompetencidja megélésében, majd olyan
helyzetet teremt, ahol a kirekesztett gyer-
mek megmutathatja az tigyességét. Emellett
fontos olyan osztdlymunka megszervezése,
amely sordn a magas stédtuszti didkok termé-
szetesnek és szitkségesnek érzik, hogy egyiit
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dolgoznak alacsony stdtuszd tdrsaikkal, ami-
nek kovetkeztében megsziinik a stdtuszkii-
16nbségek ilyeténvald megélése. A kozds
munka, az alkotds élménye, a pedagdgus
statuszkezeld tevékenysége dsszehozza a ta-
nuldkat. Bizonyitott, hogy ezzel az eljdrassal
a didkok kozotti viszonyok pozitiv irdnyba
fordithatok, igy a stdtuszkezelés alkalmas
arra, hogy segitségével jo eséllyel megeldz-
hetd a bullying; éppen ezért a pedagdgus-
nak tudnia kell alkalmazni azt. Kovetkezte-
tésképpen a pedagdgushallgatékat meg kell
tanitanunk elséként arra, hogy képesek le-
gyenek tudatosan, a stdtuszviszonyokat fel-
tdrva tekinteni az osztdlykozosségre. A ko-
vetkez8kben bemutatott felmérésem a
hospitdldsok alkalmdval fokuszba 4llitott
megfigyelési szempontokat vizsgélja tandr
szakos hallgatk és mentortandri képzésben
részt vev végzls pedagdgusok esetében — az
osztalytermi stdtuszviszonyok elemzésére al-
kalmas fékuszokat keresve.

A VIZSGALAT BEMUTATASA

Felmérésem feltdrd jellegli empirikus kuta-
tds. Elvégzésének sziikségessége abbdl fakad,
hogy — ahogy a konstruktivista tanuldselmé-
let alapjdn tudjuk — az ered-

A vizsgélat tehdt tandr szakos hallgatdk
megkérdezésén alapul — kiegészitd felmérés-
ként pedig kikérdeztem a mentortandri kép-
zésen részt vevl végzds, palydn 1év6 pedagé-
gusokat, 6k hogyan vélekednek a
hospitédldsokrol, milyen szempontokat 4lli-
tandnak a hallgat6k figyelmének kozéppont-
jdba egy oraldtogatdst megeldz8en.

Minta

A vizsgélatban részt vett hallgatdk a tanitdsi
gyakorlatuk megkezdése eldtt 4ll6 pedagé-
gusjeloltek. 13 £4 alkotta a vizsgalat minti-
jat. Ez természetesen a teljes tandrjelolti po-
puldciéra nem reprezentativ értékd, de
mivel az adott felmérés sajdr, 13 hallgaténk
tovabbi fejlesztéséhez sziikséges informdcid-
kat hivatott feltdrni, a reprezentativ jelleg
nem is kivdnalom. Szakpdrok tekintetében
angol-etika, angol-magyar, torténelem—
etika, torténelem—magyar, magyar—etika
szakos hallgat6k felmérése tortént. A mintd-
ban szerepld tandrjeldltek el6zetes hospitd-
l4si tapasztalatokkal nem rendelkeznek, de
harmadévesként legaldbb két kurzust elvé-
geztek, melyek a szakmddszertan megisme-
rését céloztdk.

A kiegészitd felmérés mintdjdc a peda-

gbgus szakvizsgds szakird-

ményes tanulds feltétele az
elzetes, mdr meglévd tudds
feltardsa (Kimmel, 2007).
Vagyis jelen esetben: ahhoz,

tudatosan, a stituszviszo-
nyokat feltdrva tekinteni
az osztlykozosségre

nyu tovabbképzés hallga-
t6i alkotjdk, akik
diplomdjuk megszerzésé-
vel mentortandri feladatok

hogy a pedagdgushallgaté-
kat eredményesen fejlessziik
az osztdlytermi stdtuszviszonyok értd vizsgd-
latdra, sziikséges tudnunk, hogy a képzésiik
elején milyen nézetekkel rendelkeznek az
osztdlytermi megfigyelésrdl, szerintiik mi-
lyen jelenségekre érdemes fokuszdlni egy
tanéra alkalmdval.

ellitdsdra kapnak jogosult-
sdgot. A vizsgalat sordn 12
f6t szélitottam meg. A szdbeli kikérdezés
tervezett id6pontjdn 9 8 jelent meg, igy
mintaként 8k vettek részt a felmérésben.
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Adatgyiijtés

A hallgatdk eldzetes tuddsdnak feltdrdsira
irdnyuld adatgytjeés irdsbeli kikérdezés for-
mdjaban tdrtént egy rovid kérddiv segitségé-
vel. A hallgatéknak 6t olyan osztdlytermi je-
lenséget kellett felsorolniuk, melyeket —
megitélésiik szerint — fontos megfigyelni egy
tan{tdsi 6ra hospitdldsa al-

A jov6beli mentortandrok szobeli kikér-
dezése sordn tartalmi rogzités tortént. Min-
den résztvevd véleménye elhangzott, és ezek
elemzését hasonléképpen végeztem, mint a
hallgaték valaszainak elemzésekor. Habdr
minden megszdlald véleménye rogzitésre
keriilt, ebben a kiegészitd felmérésben nem
tliztem ki célként a személyenkénti szemlé-

let feltdrdsit. A cél a peda-

kalm4val. Ebben a felmérés-
ben a sorrend nem fontos-
sdgi sorrendet jeldl, erre
nem terjed ki a vizsgélat.

a pedagdgusok nyiltan
beszéltek nézeteikrdl

gbgus szakvizsgds szakird-
nyu tovabbképzés végzds
hallgatéi vélekedésének 4t-
fogé feltdrdsa volt a hospi-

A kiegészitd felmérés so-
rdn a leendd mentortandrok szébeli kikérde-
zése csoportos interji médszerével tortént, a
beszélgetés a kozosség véleményének feltdrad-
sdra irdnyult. Ennek a kikérdezési médszer-
nek a nehézsége, hogy a vélemények feltd-
rdsa sordn fenndll, hogy a résztvev8k egymis
szemléletét médositjak, akdr meg is valtoz-
tatjik, én azonban éppen ennek a befolyd-
solé hatdsnak az okdn vélasztottam ezt a ku-
tatdsi mddszert, hiszen egy iskoldban 1évd
kollégdk is befolydsoljak egymdst, hatnak
egymids szemléletére. Az interjd sordn a pe-
dagégusok kommunikativak voltak, nyiltan
beszéltek nézeteikrdl a hospitdldssal kapcso-
latban és viszonylag egyontetli vélemény
bontakozott ki a beszélgetésbdl.

Adatelemzés

A hallgatéi kérdéives felmérés sordn beérke-
zett vélaszokat elemzésiikkor kezdetben két
csoportra osztottam. Az egyik csoportba ke-
ritltek azok a megfigyelési szempontok,
amelyek a pedagdgus tevékenységére vonat-
koznak, a mdsik csoport pedig a didkok vi-
selkedésére utalé tevékenységekbdl dllt.
Azok a vilaszok, amelyek a tandr-didk ké-
z6tti kommunikdciét emlitik, a két csoport
kozé, egy harmadik csoportba keriiltek.

tdldsok megfigyelési szem-
pontsoraival kapcsolatban.

Eredmények

A 13 megkérdezett hallgaté esetében azok a
vélaszok, melyek a pedagégusok tevékenysé-
gének megfigyelésére utalnak, a kovetkezdk
voltak: 2 tandr dltal alkalmazott médszerek;
tandri kommunikdcid; ,problémdk” kezelése;
Jfegyelmezés; az dra menetének kivetése; a pe-
dagdgus felkésziiltsége; a pedagdgus elbadds-
médja; a pedagdgus idbbeosztdsa. A didkok
megfigyeléseként értelmezhetdek a kdvet-
kezd valaszok: a didkok viselkedése; a csopor-
tok munkdja; a tanulék hozzddlldsa; az osz-
tdly légkire; az osztdly egyiittmiikidése; a
tanuldk mely feladatokat preferiljdk; az osz-
tdly dsszetétele. Koztes csoportnak tekintet-
tem a didkok-tandrok kommunikdcidjanak
megfigyelését.

Az eredményeket az 1. 4bra mutatja.
Eszerint hospitdldsok alkalméval a hallgatdk
tilnyomd tbbségben a pedagdégusok tevé-
kenységét figyelik: 65 vdlaszbdl 48 valasz
utalt a tandr megfigyelésére, 12 a didkok te-
vékenységét jeldlte fokuszpontként és 5 vi-
lasz nevezte meg megfigyelési szempontként
a tandr-didk kommunikiciét.
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1. ABRA

A hallgatéi valaszok dsszesitését dbrdzold kordiagram

M Didkok tevékenységének megfigyelése

W Pedagdgusok tevékenységének megfigyelése

B Tanar-diak kommunikacio

A kiegészitd felmérés — mely a jov8beli
mentortandrok megfigyelési szempontjainak
feltdrdsdra irdnyult — eredménye egyontetli
vélaszt hozott. A kilenc pedagégus mind-
egyike egyetértett abban, hogy a pedagdgus-
képzésen részt vevé hallgatoknak hospitald-
sok alkalmdval a pedagdgus tevékenységére
kell figyelniiik. Ezen beliil a pedagégusok
megemlitették @ mddszertani eszkoztdrat, a
fegyelmezései stratégidkat, a kommunikdcids
készséget, a pedagdgusok rdrgyi tuddsdt. Véle-
ményiik szerint a felsoroltak azok, amelyek
a hallgaték szdmdra tanulsdgos megfigyelési
szempontok, egy 6raldtogatds alkalmdval
ezeket figyelve tanulhatnak, fejlédhetnek a
legtobbet.

Kovetkeztetések
A palyan 1év6 pedagdgusok és a hallgatdk

tobbségének véleménye, hogy a fejlddés kul-
csa a pedagdgus tevékenységének

FORRAS: sajit szerkesztés

megfigyelése. A felmérés eredménye kiegé-
szitette és bizonyitotta azt az eldfeltevése-
met, hogy nincs a hallgaték figyelmének £6-
kuszdba éllitva a didkok megfigyelése. Nem
tudjdk, hogyan fejlédhetnének azéltal, hogy
a gyerekek tevékenységét elemzik. Figyel-
miik, gondolataik a pedagégusok maédszer-
tani tevékenységére, fegyelmezési stratégid-
jdra, diszciplindris tuddsdra, kommunikdcids
készségére fokuszalnak. Pedig a gyerckek re-
akcidi, a kirajzoldds viszonyrendszer, a cso-
portdinamika, a didkok egymds kozitti kom-
munikdcidja, a tapasztalhaté
stdtuszviszonyok, a didkok észlelbetd, egymds
irdnti kompetenciaelvdrisa mind olyan infor-
miécidt rejt magdban, melynek megfigyelése
és tudatos elemzése felkésziiltebb, magabiz-
tosabb pedagdgussd tehetné a hallgatdkat.
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Ma nem az oktatds virdgkordt éljiik. Egyre
novekvd adminisztrativ terhek, elndiesedett,
dregedd tantestiiletek, ta-

kezdd pedagdgusok felkésziilten és maga-
biztosan kezdjék el oktaté-nevel8i munka-
jukat. A képzés kezdeti idészakdtdl kez-
d8dé hospitdldsok bevezetése, a mentori és
oktatéi tdmogatds, a szakértd diskurzusok,
reflexidk, szemléletek tit-

ndrhidny, alulfizetettség. Az
elmult években szdmos mé-
dium ezekert a hivészavakat
visszhangozta a hazai okta-

az egyik feltétele a
méltdnyos osztdlymunka
kialakitdsinak

koztetése mind a gyakor-
lati tuddsukat fejleszti
(K. Nagy, 2019).

Az osztdlytermi std-

tés dllapotdrdl, a pedagdgu-
sok helyzetérél. Mdra mér
ezek kovetkezményeit is ldtjuk: pdlyaelha-
gyds, kiégés, pedagdgussztrdjkok, polgdri
engedetlenség, munkabesziintetés és egyéb
vélsdgjelenségek.

Tandrképzéként komoly hatdssal lehe-
tiink arra, hogy felkésziiltebb, a munkdjdra
igényes, kreativ tevékenységet folytatni tudé
pedagdgusok okrtassdk-neveljék a kovetkezd
generdcié gyermekeit. A pedagégushallga-
tok motivéldsa és felkészitése elsésorban a
gyakorlati tuddsuk erés tdmogatdsdval ér-
hetd el. A pedagdégusképzések dtszervezése
jelentheti a megolddst arra, hogy a pélya-

tuszhelyzet érté megfigye-
1ésével, elemzésével, illetve
a stdtuszkezeléssel a pedagdgus képessé vé-
lik a didkok kézotti viszonyok befolydsold-
sara. Ez az egyik meghatdrozo feltétele a
méltdnyos osztdlymunka kialakitdsdnak, az
azonos vagy kozel azonos stdtuszbdl toreénd
tanuldsi helyzet megteremtésének. A didkok
szdmdra a biztonsdgos tanuldsi kdrnyezet a
legfontosabb koriilmény az iskoldban.
Olyan kozosségben tudnak csak fejlddni,
ahol nem kell félniiik sem a tandrtdl, sem
egymiést6l. Ennek kialakitdsdére a pedagé-
gus kell, hogy véllalja a felel8sséget.
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