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Deficitszemlélet a kutatéi diskurzusban
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A raciondlis kritikai magatartds —

az a fajta kritikai magatartds, amely
az eszmékkel, nem pedig az emberekkel
Jfoglalkozik — a legnagyszeriibb bardti
gesztusok egyike, amelyet egy ember egy
mdsik ember irdnydba taniisithat.

Karl Popper*

BEVEZETES

HATTER

Bar eltéré mértékben, de minden orszdg
oktatdsi rendszerét jellemzi az oktatdsi
esélyegyenldtlenség (1d. példdul: Bernstein,
1975; Bourdieu, 1978; Gromada és mtsai,
2018; OECD, 2016; OECD, 2018). Az 4l-
taldnos értelemben vett esélyegyenlétienség
meghatdrozdsa szerint az egyenl8tlensége-
ket a kiilonb6z8 tényez8k osszefliggései-
nek titkrében igazsdgtalan mértékben ma-
gyardzzdk az egyéni tulajdonsdgokon,
adottsdgokon kiviil 4116 jellemzd8k; a tdrsa-
dalmi, nemi, valldsi stb. csoporthoz tarto-
zds, illetve e csoportok tdrsadalmi-struk-
turdlis meghatdrozottsdga (United
Nations, 2015; Wright, 2016). Ahhoz
azonban, hogy érdemben gondolkodhas-
sunk az oktatdsi esélyegyenlétlenségekrdl,
fontos specifikdlni annak sajdtos értelme-
zési keretét.

! Notturno, 2019.

Napjainkban alapvet8en hdrom olyan el-
méletet azonosithatunk, amely az okratdsi
esélyegyenldtlenséget igyekszik magyardzni
(Nahalka, 2016).

A deficitmodell vagy deficitszemléler
szerint az iskolai kudarcok felel8se
a gyermek, illetve az 8 sziikebb-tdgabb
csalddi-tdrsadalmi hdttere, amely sajdtos
kultdrdja, életmddja, anyagi lehetdségei
4ltal meghatdrozva nem biztosit elegendd
tuddst, kivdnatos fejlddési koriilményeket.
A modell magyardzata szerint a gyermek
az egy¢b teriileten adott (péld4ul tdrsadal-
mi) hdtrdnyait behozza az iskoldba.

A szegregdcidmodell az iskolai esély-
egyenlétlenség okaként az alacsony
stdtuszt csalddbdl érkezd, meghatdrozé
teriileteken (szocializdcid, készség- és
képességfejlédés stb.) deficites gyermekek
elkiilonitését teszi feleldssé. E szemlélet
szerint a szegregdlt oktatds nem csupdn
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az oktatds dologi és személyi feltételei szem-
pontjabdl szegényesebben elldtott, hanem
megfosztja a szocidlisan hdtrdnyos helyzetl
gyermekeket a magasabb stdtusza csalddok
értékeit, normadit, kultirdjar képviseld kor-
tdrsak mintaadd, pozitiv hatds4tdl. Ezeknek
a gyermeknek a heterogén egyiittnevel8dés
sordn nyilna alkalmuk az életben val6
bevéldshoz sziikséges viselkedések, kom-
munikdciés formdk tanuldsdra, a motivacié
megszerzésére.

pedagégiai kultira, mely a nem kozéposz-
tdlyi csalddok miveltségtartalmaival érkezd
gyermekekkel nagyon nagy mértékben
nem tud mit kezdeni, ezért homogén osz-
talyok kialakitdsdra torekszik (Radd, 2011).
Mind az iskoldn kiviili, mind az iskolai
szerepldk részérdl on- és rendszerigazold,
blinbakképz8 stratégia a deficitszemlélet.
Az esélyegyenl8tlenségnek e szerint tehdt
nem oka, hanem tiinete a szelektivitds. A de-
ficitszemlélet az oktatdsi

A ldtens diszkrimi-
ndcid (egyben az adaptiv
pedagdgia) modellje
mindezekkel szemben azt
4llitja, hogy az alacsony
stdtuszt csalddok gyerme-

e modell jelentds mértékben
telel6sségelharité és
-4thdrité mechanizmusként
is funkcional

rendszer minden érintett
szerepl8csoportjdnak —
sziilék, pedagbgusok,
iskolaigazgaték — gon-
dolkod4sdt 4titatja és
meghatdrozza, ahogyan

kei nem deficitesek, nem

tudnak kevesebbet, nem tudnak rosszabbul
kommunikdlni — hanem mdst tudnak,
mdshogyan tudnak, mids képességeik erd-
sddtek meg, mivel abban a kérnyezetben,
ahol élnek, ezek bizonyultak adaptivnak.
Es azzal, hogy az iskola mindezt nem veszi
figyelembe — azaz nem alkalmazkodik
ezekhez az eltéré tuddsokhoz és ismeretek-
hez a tanitds sordn, hanem normativ moé-
don a kézéposztdlyi kulttrakeretet tekinti
etalonnak —, valéjdban maga hozza létre
az oktatdsi esélyegyenlétlenségeket.

A legelterjedtebb — Magyarorszdgon
pedig kiilonésen meghatdrozé — a defi-
citszemlélet. Létrejottének és fennma-
raddsdnak dsszetett okairdl értekezni e
tanulmdnynak nem célja, és kereteibe sem
fér be. Azonban fontos ldtnunk, hogy e
modell jelentds mértékben feleldsségelhdrits
és -dthdritd mechanizmusként is funkciondl.

A magyar oktatdsi rendszer végletes
szelektivitdsa sajnos évtizedek 6ta kozhely.
A szelekcis folyamatok fenntartdsdnak
kiilsé felelse az iskoldra nehezedd (a hata-
lommal rendelkezd kézéposztdlyi csoport
4ltal gyakorolt) tdrsadalmi szepardcids nyo-
mds, illetve az iskoldt beliilrél meghatdrozé

az tobb kutatds alapjdn is

megillapithat6 (Berényi, 2016; Cobb, 2017;
Eréss, 2008; Kende, 2013; Lott, 2001; Széll,
2017).

Akikrdl azonban a kutatdsok alanya-
ként nem, vagy igen ritkdn olvashatunk
— azok maguk a kutatdk. Erre felfigyelve
a tanulmdny a tovdbbiakban — kifejezetten
a szelekcidval, szegregédcidval, esélyegyen-
18tlenségekkel foglalkozé, elkételezett
kutatok szovegeit megvizsgdlva — kezdetnek
egy alacsony felbontdst korképet kivdn
felrajzolni arrdl, hogy vajon a konkrét
megfogalmazdsok, a kikdvetkeztethetd
premisszdk alapjdn mennyire érhetd tetten
a deficitszemlélet a tudomdnyos szféra gon-
dolkoddsdban magdiban.

KUTATOI SZOVEGEK

Elmondhaté, hogy a szegregici és az esély-
egyenl8tlenség problémdival a legtobb eset-
ben oktatdsszocioldgusok foglalkoznak. E
kutatSk leggyakrabban a szegregdciét tekin-
tik az esélyegyenl8tlenségek okdnak. A iilsé
koriilmények dltali meghatdrozottsdgon beliil



3 ‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2020/3—4

tobbféle oki eredetet hatdroznak meg. Ke-
vésbé egymdssal élesen ellentétes 4lldspon-
tokrdl van sz, sokkal inkdbb a hangstlyok
keriilnek mdshov4 asze-

malis akcidk és interakeidk dltal befolydsolr

tanuldsi teljesitmények, tovdbbtanuldsi

ambicidk hatdrozzdk meg azokat a tanuldsi
utakat, amelyek adott

rint, hogy ki mit gondol,
mi az, ami a leginkdbb hat
(lakohelyi szegregécié, szo-
cializdcids hidnyossdgok,
iskolai el8itéletesség stb.).

maximum feltételezéseket
fogalmazhatunk meg
az okok egy részérél

didk szdmdra lehetdségek
lehetnek. A tanuldsi ered-
mények déntik el, hogy
amennyiben tovabbtanul,
akkor azt mely iskolati-

Azok, akik a szocidlis hely-

zgetet, a szocializdcids deficiteket teszik {8leg
feleléssé, leginkdbb iskolai statisztikai ada-
tokbdl indulnak ki (példdul Kertesi és Kézdi,
1996). Nyilvinvald, hogy stlyos ardnytalan-
sdgokat ldcunk a tanuldsi eredmények, a le-
morzsolédas, a tovabbtanulds mutatdiban és
a palyakovetés sordn, de ezekbdl a jelensé-
gekbdl maximum feltételezéseket fogalmazha-
tunk meg az okok egy részérél, hiszen ilyenkor
a képzés kozben zajlé folyamatok 6sszes ha-
totényezdinek dsszegzddését, kivetkezményét
ldtjuk.

A tovdbbiakban a szelekcid, az esély-
egyenltlenség vizsgilati teriiletén jelentds
munkdssdggal rendelkezd kutatdk szdvegeit
(illetve bizonyos megfogalmazdsait) vizsgi-
lom. Mint mér emlitettem, a deficitmodell
mds-mds sajitossdga jut ezekben kifejezésre.
E sajdtossdgokat egy-egy szdmozott felvezetd
mondatban sszefoglalom, majd az idézetek-
ben ugyanezzel a szammal azonositom.

[1] Amennyiben csak a statisztikai
adatokat figyeljiik, maga a percepcié is
téves lehet.

[1a] Az esélyegyenlétlenségek zime
az dltaldnos iskola 8. osztdlya utdni
tovdbbtanuldsndl jelentkezik, a cigdny
gyerekek tizenhatszor kisebb eséllyel ta-
nulnak tovdbb kézépiskoldban [...].

Az alapfok-kozépfok kdzdreti
iskola(tipus)-valtdsok idején az iskola elsé
nyolc éve alarti hatdsok, formilis és infor-

pusban teheti, és milyen
presztizsti iskoldban gondolkodhat. A4 sze-
lekcié az, amely a kozépfokra intézményesiil
(Radd, 2011), az esélyegyenl8tlenség viszont
kordbban is, az egész folyamatban jelen
van. A tanuldsi eredmények és a csalddi
hdttér nagyon erds dsszefliggése nemzetks-
zi mérések (TIMSS, PIRLS) alapjin mér
4. osztdlyban kimutathaté (példdul: Baldzsi
és mtsai, 2007; 2011; Szalay, Szepesi és
Vadisz, 2016), mint ahogyan tetten érhetd
az oktatds minden szintjén a kdzéposztdlyra
optimalizdlt keret- és elvdrdsrendszer is,
Ugymint a Nemzeti Alaptantervet (NAT)
jellemzé totdlis miiveltségeszmény, a tan-
anyag, a tankdnyvek tartalma és nyelveze-
te, a pedagégusok kommunikdcids médja
stb. Az iskola, azzal, hogy egyoldaltian
preferdl; kirekeszt, és igy hdtrdnyba szorit.

[2] Az okok iskoldn kiviiliek, egyéni
vagy tdrsadalmi szinten determindltak.

Van, amikor a szoveg alapjdn egyértel-
mien kideriil, hogy a szerzék vélekedése
szerint az oktatdsi esélyegyenlétlenség
epigenezise semmiben nem kiilénbozik
a bdrmely mds teriileten tapasztalhatd
esélyegyenldtlenségekétdl:

Egyenldtlenségek — akdrcsak a tdr-
sadalmat érinté minden folyamatban
— az oktatdsban is természetes jelen-
ségként léteznek. [2a] Okaik lehetnek
bioldgiaiak, tdrsadalmi hattertiek, vagy
a gazdasdg mikodésére visszavezethetSk.
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Megsziintetésiik lehetetlen, de keretek
kozote tartdsuk, mérséklésiik a fejlett
orszdgokban kiemelt cél a gazdasdgi fej-
18dés és a tdrsadalmi kohézié megdrzése

érdekében.

Az oktatdsban is vannak, s8t kivdna-
tosak az egyenldtlenségek. Az egyetlen
ok azonban, amelyet elfogadhatunk
az egyenl8tlenségek legitim okaként: a ta-
nulék tuddsa kozotdi kiilonbségek, melyek
a tanuldk egyéni jellemzdinek, tulajdonsd-
gainak fliggvényei, nem pedig rajruk kiviil
4ll6 tényez8k 4ltal befolydsoltak. Ezek
oktatdsi egyenl8tlenségek — de nem okratdsi
esélyegyenlitlenségek. A tdrsadalmi esély-
egyenldtlenség okai kozdtt valdban szere-
pelnek olyan tdrsadalmi hatrdnyok, melyek
(tehdt a hdtrdnyok) oka bioldgiai eredetd,
a tdrsadalmi stdtuszhoz

tdmogathatja a tanul6 tuddskonstrukcids
folyamatdt. Amennyiben az iskola nem él
ezekkel a pedagégiai eszkdzokkel, akkor
éppen, hogy 6 maga hozza hdtrdnyba

a tanuldt, teremti meg az oktatdsi esély-
egyenldtlenséget.

Az iskolai egyenldtlenségekre akkor is
ezen logika mentén sziiletik magyardzat,
amikor a csalddi hdttér és a tanuléi teljesit-
mény Ssszefliggése vonbdik be az érvelésbe:

Megfigyeléseink egyik tanulsiga
az volt, [2b] hogy a ciginy gyerekek oktatd-
sdnak megfeleld szintii elldtdsihoz igen nagy
sziikség lenne specidlis ismeretekre, illetve
specidlis képzettséggel rendelkezd tandrokra
(példdaul gydgypedagiaus, feéjlesztd pedags-
gus) vagy olyan asszisztencidra (példdul
szocidlis gondozd, pszicholégus stb.), akik
az ilyen iskoldkban jelent-

kapcsolédik, vagy gazda-
sdgi mikodésekre vezet-
hetd vissza. A tdrsadalmi
egyenldtlenségek végleg
fel nem szamolhatdk,

4m igazsdgtalanul nagy
mértékiik ellen kiizdeni

a kivdnatos tanuldsi
kornyezet megteremtésével
tdimogathatja a tanul6
tuddskonstrukcios
folyamatdt

kezd kiilonleges feladatokar
szakszeriien tudndk elldtni.

A csalddi hdteér
drnyaltabb megkozeli-
tése a hazai rendszerben
az utdébbi két évtized

kell. Az idézetre vonat-

kozé konkrét kritikdnk tehdt a kovetkezé:
az oktatdsban e kiils§ koriilmények — de
leginkdbb az ezekhez kapcsolddé szocidlis
konstrukciék — elkeriilhetetlen, determi-
nisztikus hatdsa nem sziikségszer(i. A tanu-
ldssal kapcsolatos legkorszer(ibb tuddsunk,
pl. a konstruktivista tanuldselmélet alapjin
a tanitds-tanulds folyamatdban a tanulds
kimenetét valéban meghatdrozé tényezék
(a) a tanulé elézetes tuddsa, (b) a tanuldsi
kornyezet, () az ismeret adaptivitdsdt
vizsgdlé rendszerkérilmények (Nahalka,
2003). Azaz a pedagdgia és a pedagbgus
mozgéstere tdg: a tanuld elézetes tuddsdnak
(felmérésével és) figyelembevételével, a ki-
vénatos tanuldsi kdrnyezet megteremtésével

fejleménye. Olyan 4j
tanuléi csoportok keriiltek igy a kutatok
létokorébe, amelyek mentén az egyének,
az iskoldk kozotti egyenltlenségek
vizsgdlhatdk, értelmezhetdk. [2¢] A cso-
portképzd sajdtossdgok egy része a tanuldsi,
beilleszkedési képességekre vezethetd vissza,
mds résziik azokra a tdrsadalmi, szocidlis
tényezbkre, amelyek befolydsoljik a tanulsi
teljesitményt.

A pedagégusképzésben legaldbb egy
félévet kell szentelni [2d] @ halmozottan
hdtrdnyos helyzetii tanuldk oktatdsdval
kapcsolatos specidlis pedagdgiai problémdk és
az ennek ellensitlyozdsdra alkalmas pedagé-
giai modszerek, eljardsok megismerésére.
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Azzal egyiitt, hogy napjainkra mdr
meglehetésen elterjedt a ldtens diszkri-
mindcié folyamatardl sz6l6 diskurzus,
az a meggy6z6dés, hogy a tdrsadalmi
hédtrdnyok elkeriilhetetleniil és kozvetleniil
— kudarcok, problémék formdjéban — meg-
jelennek pedagégiai értelemben az iskold-
ban, nagyon mélyen gydkeredzik.

[2¢] A hdtrdanyos helyzetben lévd gyer-
mekeket oktatd iskoldkban alapvetden
segitheti az eredményes pedagdgiai mun-
kat a hdtranyok lekiizdésér pozitivan befo-
lydsold pedagdgiai, médszertani kulttra és
tanitdsi attitidok megléte.

A kiilénboz8 térsadalmi egyenlée-
lenségek (szocidlis stdtusz, lakdhely,
a tobbségétdl eltérd etnikai vagy nyelvi
hdttér, vagy a valamilyen organikus
okbdl korldtozott személyes képességek)
erds nyomdst gyakorolnak az iskoldk mii-
kodésére, mégpedig kettds értelemben is.
Egyrészt oly médon, hogy [2f] ha a va-
lamilyen szempontbdl hatrdnyos helyzetii
tanuldk bejarnak az iskoldba, a tarsadalmi
hdtrdnyok az iskoldk belsé problémdivi
vdlnak.

[3] A hdtrdnyos helyzet az iskoldban
is meghatdrozza a tanulét: szocidlis és
fejlettségbeli deficitek rendszereként je-
lenik meg.

A deficitmodellhez képest — amely
sokdig legitimdcids keretet biztositott
az elkiilénités-alapt oktatdshoz (nivécso-
portok, tagozatok, felzdrkéztatd osztdlyok
stb.) — a szakmai és szélesebb tdrsadalmi
megkozelitésekben is elérelépésnek szdmit
a szegregalé (elkiilonitd) megolddsok elleni
fellépés. A szegregdciot az esélyegyenlétlen-
ségek okaként megjelslé gondolkoddsmod
ugyan nem vonja kétségbe a HH/HHH/
roma gyermekek adottsdgainak, képessé-

geinek, tuddsainak koériilményeik 4ltali
meghatdrozottsdgdt, 4m a mindezekbdl
ad4dé egyenlétlenségeket az integrilt,
heterogén tanulécsoportos oktatdssal tartja
orvosolhaténak.

Az integrdcids felkészitésen a hdtrdanyos
helyzetii tanuldk egyiittnevelését értjiik,
ami rendeletben jévdhagyott program
szerint torténd tevékenység, és [3a] a szo-
cidlis, illetve fejlettségbeli hatranyokkal jel-
lemezhetd tanulok tobbi tanuléval tirténd
egyiittes oktatdsdt-nevelését célozza.

[3b] [...] Ha til sok a tobbletsegitségre
szoruld egy kizdsségben, akkor ott dltald-
ban nehezebb tanitani, t6bb a fegyelmezési
probléma, ezekben az iskoldkban kevésbé
szivesen tanitanak a pedagégusok (me-
nekiilnek a pedagégusok, a szaktandrok
hidnya gyakoribb, a fisultsdg, kiégés
veszélye nagyobb), az ott dolgozék mun-
kdjdnak tdrsadalmi elismertsége alacso-
nyabb. [...] Amennyiben egy osztlyba
4-5 tanuldndl t6bb specidlis odafigyelésre
igényt tartd didk jdr, nehezen vdrhatd el
egy pedagdgustl, hogy ezeket az igényeket
maradéktalanul kielégitse, ami szdmos
negativ kdvetkezménnyel jirhat az osz-
talykozosség egészét tekintve.

[4] A kutatéi szovegbdl kideriil, hogy
adottnak és természetesnek tekinthetd
a szocidlis egyenl8tlenség megjelenése
az iskoldban.

Abban viszonylagos konszenzus van,
hogy az iskoldnak feladata az egyén
tdrsadalmi mobilitdsdnak el8segitése,
igy a tdrsadalmi esélyegyenl8tlenségekre
valé tekintettel kiilonosen nagy annak
a jelent8sége, hogy az oktatdson beliil
milyen mértékii esélyegyenldtlenségekrdl
beszélhetiink. Ugyanakkor ezen a ponton
mér nagyon nem mindegy, hogy a tdrsadal-
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mi esélyegyenldtlenségek kialakuldsdnak
és hatdsainak egyenes és megkeriilhetetlen
kovetkezményeként kezeljiik-e (tdmaszkod-
va egyébként tudomdnyosan megalapozott,
esélyegyenldtlenséggel foglalkozé 4ltaldnos
elméletekre) az oktatds terében lezajlé
folyamatokat. Amennyiben igy tesziink,
ugyan ldtszdlag felel8sségmentesitjiik az is-
koldt és minden szerepljét, de azt a stlyos
hibdt kévetjiik el, hogy teljesen figyelmen
kiviil hagyjuk a pedagdgiatudomdnyt,
amely az iskolarendszer kdzege, a tandrok
eszkdze és professzidja — kellene, hogy
legyen. Ha az iskoldt adottan tehetetlennek
irjuk le — tegyiik bdr ezt j6szdndéku, de

a pedagdgia teriiletén tdjékozatlan szoci-
olégusként, vagy egy mdr meghaladott
paradigma pedagdgus rabjaként —, jogosan
kérdédjelez6dhet meg az iskola, az iskola-
rendszer 8ssztdrsadalmi hasznossdga, ok-
tatdsi és nevelési szempontbdl £6 funkcisit
tekintve miikdddképessége.

[5] A deficitszemlélet az iskoldban ér-
zékelt konfliktushelyzetek és probléma-
jelenségek ered8jét mind tanuldsi, mind
tdrsas teriileten a gyermekre, illetve hat-
terére vezeti vissza.

A cigdny gyerekek ,,tdmeges” isko-
ldztatdsa megnaoveli [5a] a csalddi szocia-
lizdcid hdtranyaibol fakads beilleszkedési
zavarokkal kiiszkodd cigany gyerekek
szdmdt és a veliik kapcsolatos nevelési prob-
lémik gyakorisdgdr, vagyis hosszt évekig
készteti a pedagdgusokat és az iskoldkat
a ,problematikus” csalddokkal valé
egyttemiikodésre.

Fontosnak tartjuk felhivni a figyel-
met arra is, hogy [5b] nem dnmagdban
a csalddok kedvezdtlen anyagi helyzete,
hanem az e helyzettel gyakran egyiitt
jdrd tanuldsi problémik és szocializdcids
hidnyossdgok okoznak nehézséget az is-

kolai tanulds és tanitds

[4a] Azokrél a szoci-
dlis hdtrdnyokrdl, melyek
hozzdjdrulnak a cigany
tanuldk iskolai sikertelen-
ségéhez, e lapokon nem

teljesen figyelmen
kiviil hagyjuk
a pedagdgiatudomdnyt

sordn. A kedvezd anyagi
lehetdségekkel bird
csalddokban is el6for-
dulnak tanuldsi és/vagy
magatartdsi problémdk-

sziikséges részletesen fog-

lalkozni, mert kozismertek. [...] A szocidlis
problémik szorosan osszefiiggnek a tobbi
problémdval: az alacsony tanuldsi moti-
vdcidval, a cigdny tanulékkal szembeni
el6itéletességgel, a nyelvi hdtrdnyokkal,

a cigdny kulttra alacsony presztizsével stb.
Az dtlagosndl nagyobb kedvezmények és
tdmogatdsok nélkiil az iskola minden erd-
feszitése kudarccal végz8dik.

Hungarian children of Roma origin
face multiple disadvantages, one of
which is the inability of the mainstream
educational system [4b] to compensate for
social inequality and to provide upward
mobility for all at macro level.

kal kiizdé gyermekek,
illetve a szegény csalddok gyermekei nem
felcétleniil rendelkeznek az iskolai neveld-
oktatd munkdt nehezitd hidnyossigokkal.
Ugyanakkor a kedvezdtlen otthoni-csa-
ladi hdtterd tanuldk kérében gyakrabban
fordulnak el8 e nehézségek.

A korédn kialakuld teljesitménysza-
kadékok a kés6bbi szelekcids pontokon
akkor is a kézoktatdsi rendszer szelektivi-
tdsdt eredményezik, ha egyébként maga
a szelekcid a leginkdbb fair médon (értsd:
mindenkitdl csalddi hdcteréedl fligget-
leniil megkivdnhaté minim4lis tanuldsi
teljesitmények standardizdlt mérésén
alapul6 médon) zajlik. Ennek az oka az,
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hogy [5¢] a tanuldsi teljesitmény kiilonb-
ségeinek kialakuldsdban mindig — orsz4-
gonként véltozé mértékben — kizrejdrszik
a csalddi hdttér tanuldsi eredményekre
gyakorolt hatdsa.

Kulcskérdés persze, ki hogyan haté-
rozza meg magdt a deficitelméletet. Kende
(2000) listdzta a kudarcmagyardzé meg-
kozelitéseket: ,A csalddi helyzet kapcsdn
a szocializdciot, a kulturdlis kiilsnbségeket,
a nyelvi kiilonbségeket és a hdtrdnyos szo-
cidlis helyzetet, az iskola vonatkozdsiban
pedig a cigdny gyerekek mdssdgdra torténd
reakcidkat szoktdk kutatni. [...] Az iskoldk
sikertelenségének okaként azok mindségét
szoktdk elsé helyre tenni (Kende, 2000, 57.
0.).”

A koz6s pont az, hogy mindegyik el-
mélet azt az iskoldn kiviili teriiletet keresi,
amelynek jellemzd deficitje/hidnyossdga magdt
a gyermeket is deficitessé teszi. Amennyiben
az iskola hidnyossdga felmeriil, az arra vo-
natkozik, hogy mindségi eréforrdsok hijin
nem képes elfogadhaté mértékben kezelni
az iskoldba bekeriilt deficiteket. Es ez — min-
den szdndéktdl és jéindulattd] fliggetlentil
— maga a deficitszemlélet.

EGY KOMPLEX PELDA

A tovibbiakban egyetlen sz6vegen beliil sze-
retnék rdmutatni az egyes markerekre, ame-
lyek olyasféle implicit premisszdkat sejtet-
nek, melyeket eddig is tdrgyaltunk. Az egyes
szdmokhoz tartozé premisszdk azonositdsdt
ezuttal az idézet utdn végzem el.

[...] Sokszin(i funkciét lit el ez
az intézmény [felekezeti iskoldk]. [...]
Egy latens funkcié is kitapinthatd,
amelynek lényege a kulturdlisan hdt-
rdnyosabb helyzet( [6] fiatalok iskolai

esélyegyenldtlenségének mérséklése [7]
a normabiztonsdgra épiil8 [8] iskolaks-
zdsségben gyodkerezd tdrsas eréforrdsok

révén. A hdtrdnyos helyzetd felekezeti
kozépiskoldsok ambicidzus tovabbta-
nuldsi terveinek magyardzatdt ugyanis
az iskolafelhaszndl6 kozosség szerves
kapcsolatrendszere, az egymdssal kozos-
ségi kapcsolatban levd, hasonlé normd-
kat kovetd sziildk és gyermekek sszetar-

tozdsa magyardzza [9)].

Mivel a magas tanulmdnyi teljesit-
mény biztositéka a valldsgyakorlé gye-
rekek tdlsulydbdl eredd, teljesitményre
oszténzd normabiztonsdg [10], kérdés,
hogy a hdtrdnyos helyzetd térségekben,
ahol, mint ldttuk, gyakran domindlnak
a kvalifikdlatlanabb, kevésbé valldsos
kérnyezetbdl érkezdk, teljesithetSek-e
[11] ezek az elvdrdsok.

(6] ., Kulturdlisan hdtranyosabb helyzetii”
— ez a kdzkedvelt jelz8s szerkezet a kul-
turdlis elitizmus egyik megnyilvanuldsi
formdja. Pedagdgiai kdvetkezménye a de-
ficitszemléletnek, miszerint gy kulturdlis
etalon létezik, és birtokldsdnak mértéke
természetszer(ileg hozza az egyént elényos
vagy hdtrdnyos helyzetbe.

(7] ., Iskolai esélyegyenldtlenségének mér-
séklése” — ez Ugyszintén egy deficitmodell
alapjdn t6rténd esélyegyenldtlenség-magya-
rdzat. Azon kiviil, hogy egyetlen dimenzié
mentén értékeli a tuddsokat, tuddsrend-
szereket, implicite elfogadhaténak tartja,
hogy a nem kozéposztilyi kornyezetbdl
érkezd fatalok e kiilsé meghatdrozdjuk
alapjdn iskolai hitranyokban részestilnek
—azaz az intézményi diszkrimindci6 azok
szamara, akik nem a domindns szociokul-
turdlis hdttérrel rendelkeznek, természetes
kévetkezmény. Tehdt a gyermekek sokfé-
leségének kezelését (ismeretek, készségek,
tuddsok, szokdsok stb.) nem pedagigiai
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feladatnak tekinti. A deficitszemléletnek
megfelel8en az esélyegyenlStlenségek okdt
a didk iskoldn kiviili kériilményeiben ldtja,
amelyet a tanulé ,,behurcol” az iskoldba,
ahol a mdr kialakult kiilonbségek ,,mérsé-
kelése” a feladat. A megfogalmazds nem
vesz tudomdst arrél, hogy az iskolai, tanu-
ldsbeli hdtrdnyokat maga az iskola alakitja
ki a normativ elvirdsrendszerével. A sz6-
vegbeli premisszdval szemben azt tartjuk
kévetenddnek, hogy ha megsziiletik a prob-
léma felismerése, a felel8sség elismerése, és
az akarat a diszkrimindcié felszamoldsara,
akkor az iskola a legjobb esetben is csak
sajdt hatdsdnak mérséklésén dolgozhat,
természetesen a megfeleld felkésziiltség és
eszkozrendszer birtokdban (médszerek,
szervezeti kulttra, miikodés stb.).

(8] ., Normabiztonsdgra épiilé” — itt
mindazzal, amit jelenleg a tanuldsrdl tu-
dunk (kiilonésen a konstruktivizmusnak
készonhetben), egyenesen szembemegy
egy eléird jellegii kdzeg megteremtésének
vigya. Egy ilyen kozegben az elvdrdsnak
valé megfelelés és meg nem felelés k-
vetkeztében egy olyan

a személyiségfejlédésére a megfeleld hatdst
gyakorolhassa (kritikus gondolkodds,
felel8s dontések képessége, autonémia
stb.). Az egyhdzi iskoldkban — a hang-
stlyozottan vildgnézetileg elkitelezert
oktatds miatt — ez a veszély még inkdbb
fenndllhat, mint az egyébként vildgnéze-
tileg semleges, de médszertanilag erésen
kidolgozatlan vildgi iskoldkban. Ugyanis
ameddig a semlegesség ernydje alatti
egyéni bizonytalansigokbdl ad6dé akci-
dencidk esetlegesek, addig a vildgnézetileg
deklardltan elkételezett iskoldk nem is
nagyon tehetnek mdsképp, hiszen az ezen
elkotelezettséghez kapcesolddé sziildi (és
neveldi) hagyomdnyos elképzelések donts-
en meghatdrozzdk az elvdrdsokat is.

[9] Az aldhudzott, erteljesnek szdnt
mondatbdl arra lehet kévetkeztetni, hogy
a szerz§ szerint a hdtrdnyos helyzetd, egy-
hdzi intézményben tanulé kozépiskoldsok-
nak maguktdl (esetleg csalddi indittatdsra)
nincsenek ambiciézus tovabbtanuldsi
terveik. Ez egy klasszikus kategériaalapt
torzitds (bias); ha a didknak vannak ilyen

tervei, az nem annak ko-

adaptiv alkalmazkodds

(konstruktivista kategé-
ridja: magolds) indul be,
melyet — eredményként
— iskolai tuddsnak is ne-
vezhetiink. Ténylegesen

nem vesz tudomdst arrél,
hogy az iskolai, tanuldsbeli
hdtranyokat maga az iskola
alakitja ki a normativ
elvirdsrendszerével

szénhetd, hogy az iskola
vagy a csaldd tdmogatd-
sdval (vagy mds okbdl)
emellett az életstratégia
mellett dontote. Ami
meghatdrozé ezen érvelés

azonban nem jelent mést,
mint adott (pedagdgiai)
szitudcidhoz valé alkalmazkoddst. E
pedagdgia ldtszolagos sikere a viselkedéses
véltozds el8idézésében elfedheti a tényt,
hogy a tudds-kialakulds kériilményei az 4j
ismeret értelmezd kozegét is meghatdroz-
z4k; az ,azért, mert kell” indoktrindcids
moédja megfosztja a didkot az alternativ
(egyben nem felkindlt) lehetéségek azono-
sitdsdnak, értelmezésének, illetve a dontés
aktusdnak lehetSségétdl, és attdl, hogy e
folyamat — szabad dtélhetésége folytdn —

szerint, az a magasabb
stdtusza és valldsos
iskolahaszndlékbdl 4116 (didkokbdl alakuld
sziikebb, és a sziil6k dltal képviselt tigabb)
kérnyezet csoportnormai 4ltal biztositott
klima. Az idézett szdvegrész — azon tul,
hogy az iskola pedagdgiai munkdjénak
szerepe fel sem meriil benne — a motivicids
bazist kizdrélag és egyértelmien a referen-
ciaként tekintett csoport pozitiv szocidlis
hatdsainak dimenzi6jdban értelmezi. Ujabb
implicit leéreékeld sztereotipia, mely a hdt-
rdnyos helyzeti fiatalokat és csalddjukat
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nem tekinti kompetensnek, de mikodtet
velitk kapcsolatban egy paternalisztikus,
gydmolité attitddot (Fiske, 20006).

(10] ,, A magas tanulmdnyi teljesitmény
bizgtosittka a valldsgyakorls gyerekek tilsi-
bydbdl ereds, teljesitményre dsztonzd norma-
biztonsdg” — itt ismét a referenciacsoport
értékdominancidjdnak deklardldsa tdrténik.
Az érvelés tokéletesen megfelel az esély-
egyenldtlenségek csokkentését az etalon-
kulttra tagjainak jobbitd rahatdsiban l4to,
deficitszemléleti modellnek. Egyben meg
is indokolja a magas stdtuszt csalddok
feliilreprezentdltsdgdnak sziikségszeriiségeér.
Ett8l a ponttdl kezdve a szelekcié nem el-
itélendd diszkrimindcidként értelmezédik,
hanem jécselekedeti misszi6 — hisz bizrosi-
téka a hdtrinyos helyzettiek sikerességének.
Bdr népszerd, azonban

heték tetten. Osszefoglalva: ez az immanens
»rosszabb-képességliség” evidencidja, s a cso-
portra (akik hdtranyos helyzet( térségekben
élnek, kvalifikdlatlanabbak és nem valldso-
sak) vonatkozdé mindsités: inkompetensek.
Az idézett szdveg jol példdzza a hierarchikus,
paternalisztikus viszonyrendszert alapvetd-
nek tekintd felfogdst. Lthattuk azt is, hogy
az egyhdzi iskola hatdsmechanizmusdnak
legf8bb tényezdirdl sz6l6 gondolatmenetben
pedagdgiai hatdsok nem szerepelnek, nagy
hangsulyt kap viszont a tdrsas timogatds
megkeriilhetetlen szerepe, de ennek sziikséges
minimumfeltétele és egyben forrdsa is a részt-
vevdk kultiira- és normakotort mindsége és
16bbségi jelenlére. Az okfejtés arrdl sz6l, hogy
a szociokulturdlis stdtusz és a valldsossdg
az, amitd] tanuldsi sikerek jonnek létre, és
mivel a kevésbé iskoldzott,

hamis és szakmaiatlan
e logika. Hamis, nem
a valdsdgot titkrézi,
hiszen figyelmen kiviil
hagyja a heterogén tdr-

miikodtet velitk kapcsolat-
ban egy paternalisztikus,
gydmolité attitidot

valldstalan csalddokbdl
érkez8k normdi bizony-
talanok, kevésbé képesek
magas tanulmdnyi teljesit-
ményre a referenciacsoport

sadalomban él8k szdmos

csoportjdnak adapriv — kialakult és 1étezd
— szubkulttrdjdt, ettdl pedig életszertitlen.
Szakmaiatlan, mert egy hierarchikus be-
rendezkedésti tdrsadalom hatalmi helyzett
poziciéjibdl kommunikdlva nem progresz-
sziv pedagdgiai keretrendszerben gondolko-
dik, hanem e struktdra igazoldsdt szolgdlva
érvel, a hatalommal rendelkezd csoport
hegemén kultardjdedl eleérék szdmadra
kizdrélag az asszimildlédé

segitsége nélkiil.

Annak alapjdn, hogy bizonyos negativ
tulajdonsdgok — mint példdul a tuddshoz,
tanuldshoz valé motivdlatlan viszony —
az alacsonyabb stdtuszd csoport inner
tulajdonsdgaiként kommunikdlédnak,
mig a magasabb stdtuszii csoport mint
az etalonnormdk példaéreékd hitbizo-
mdnyosa és a deficitesnek ldtott csoport
szdmdra a kulturdlis és tdrsadalmi t8ke

hidnypétléja, a sikeresség

magatartdst tekinti elvdrt-

nak és elfogadhaténak.
(11] ,A hdtrdnyos hely-

gettl térségekben, ahol, mint

ldttuk, gyakran domindlnak
a kvaliftkdlatlanabb, ke-

az okfejtés arrdl szol, hogy

a szociokulturdlis statusz

és a valldsossdg az, amitd]
tanuldsi sikerek jonnek létre

biztositéka jelenik meg,
indokoltnak tiinik a felté-
telezés, hogy egy, a tdrsa-
dalmi csoportok szocidlis
hierarchidjdt okszertinek
l4t6, a sajét csoportjdnak

vésbé valldsos kornyezerbdl
érkezdk, teljesithetbek-e ezek az elvdrdsok [a
tanulmdnyi teljesitményre vonatkozdan]”

" s

— ebben a szdvegrészben rejtett elSitéletek ér-

értékdominancidjdt
megerdsitd, rendszerigazold szemlélet van
a hdttérben (Jost és Banaji, 1999, 1ajfel és
Turner, 2004).
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KONKLUZIO

Kérdés, hogy hol vannak azok a kritikus
pontok, ahol a deficitszemlélet keretei ké-
pesek dtértelmezédni. Vannak vélemények,
melyek szerint az informéciéval valé elld-
tottsdg, a tdjékozottsdg egy esetleges ex ante
feltétel — iskolai esélyegyenl8tlenségekrdl
alapvetSen azok tudnak érdemben gondol-
kozni, akik rendelkeznek pedagégiai tudé-
sokkal. Mint a fenti példdk is mutatjik, ez
minimum téves hipotézis. Ha megvizsgal-
juk a deficitszemléler és az adaptiv pedagdgi-
ai modell érvelését, pedagdgiai ismeretektd]
fiiggetleniil is eljutunk annak beldtdséra,
hogy a deficitmodell mint magyardzé elmé-
let alapvetd gyokere a normativitds, amely-
nek viszont egyszerre van kognitiv

(sztereotipia), affektiv (el6itélet) és viselke-
déses (diszkrimindcid) dimenzidja. A prob-
léma tehdt mindenképpen igen komplex,
mir az eddigi kutatdsok alapjdn is kijelent-
hetd, hogy az elmozduldsra valé térekvé-
siink terét nem sztikithetjiik le egy dimen-
zidra (ismeretgazdagitds, érzékenyités,
fizikai integrdcié stb.), és nem maradha-
tunk meg csak az egyén szintjének vizsgala-
tdn4l. Ennek beldtdsa utdn a tovdbbiakban
mdr kénnyebb, bdr nem rovidebb az at

az oktatdsi esélyegyenltlenségek ellen vald
hatékony fellépésig, amire akkor van esély,
ha a valédi okokra vonatkozé kérdésekre si-
keriil megtaldlni az adekvidt vélaszokat.

A kezdet mindehhez a deficitszemlélet ki-
alakuldsdr és fennmaraddsit biztosité hatd-
sok, jelenségek, sajdtossdgok, nézetek és el-
méletek interdiszciplindris feltdrdsa,

az egymdsra hatdsok vizsgdlata.
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